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EDITORIAL

N aprocurada diversificagdo das suas matérias,
a Revista Sintese inclui neste nUmero uma
entrevista concedida pelo Magnifico Reitor da
Universidade Pedagdgica em torno darevitalizacdo
do movimento de pesquisa que actualmente a
universidade conhece.

Neste nimero sdo apresentados 0s seguintes artigos.
do ramo da Filosofia “ Curriculo local do Ensino
Basico em Mocambique: finalmente os saberes
locais vao entrar oficialmente na escola?’, do
professor José Paulino Castiano e “Uma perspectiva
da Sociologia da Educag&o nos cléssicos: Emile
Durkheim e a educagdo para a sociedade”, do
docente Bento Rupia Junior; da area da Geografia
“Curriculo local: uma perspectiva da educacéo
ambiental”, do professor Gustavo Sobrinho Dgedge
e“Novo papd daescolae do ensino da Geografid’,

NOVAS PUBLICAGOES

Foi langado no dia 12 de Novembro de 2007, pela
Universidade Pedagdgica, o livro da docente desta
Faculdade Prof. Doutora Stela Cristina Mith& Duarte,
intitulado “ Avaliacdo da aprendizagem em Geografia
desvendando a producéo do fracasso escolar”. Esta
€ uma obra que perspectiva contribuir para umanova

do professor Januario Lingua; do ramo da Historia
“Diversidade cultural, inclusdo social eo ensino e
pesquisaem Histérianauniversidade’, da professora
YaraMariaAun Khoury da Pontificia Universidade
Catdlica de S&o Paulo, Brasil, “Reajustamento
estrutural e a tragédia da divida africana’ do
professor Carlos Mussa e “Integracdo dasliderancas
tradicionais no quadro politico-administrativo
colonial no centro de Mogambique”, do docente
Milton Marcial Meque Correia.

O artigo “Diversidade cultural, inclusdo
social e o0 ensino e pesquisa em Histéria na
universidade”, da professora Yara Maria Aun
Khoury, constitui uma comunicagdo apresentada
aos mestrandos de educacao/ensino de Histéria, no
ambito da abertura do curso na Universidade
Pedagdgica. O

Visdo sobre a avaliacéo.

Foi também publicado o livro “ Geografia dos
solos: dicionario dos principais conceitos’, dos
docentes Prof. Doutor Zacarias Alexandre Ombe, Dr
Sabil Damido Mandala e Dr Apolinario Malawene,
do Departamento de Geografia. E umaobraque versa
sobre 0s principais conceitos relacionados com a
Geografiados Solos. O

Rogério José Utui, Reitor da Universidade Pedagdgica

ENTREVISTA

Timoneiro da
Universidade Peda-
gogicafaasobre

apesquisa

Entrevista concedida pel o Magnifico
Reitor a Revista Sintese sobre o
movimento da pesquisa na
Universidade Pedagdgica.

Maio de 2008
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Revista Sintese (RS): Gostariamos de ouvir o
comentéario do Magnifico Reitor sobre as linhas
mestras da filosofia do desenvolvimento da UP e
muito no que respeita ao enquadramento da

pesquisa.

Reitor da U.P. (RUP): Quando fui nomeado Reitor
h& cerca de um ano, a primeira ac¢éo que tomei foi
tentar conhecer a instituicéo, 0os grandes processos
gue estavam em curso e também as pessoas, 0s
Intervenientes e protagonistas desses processos.
Também tentei fazer um diagnéstico rapido dos
grandes problemas que a instituicdo tinha. Desse
exercicio resultou um pegueno plano de ac¢édo que
foi discutido no unico orgéo colegia que existiaque
era 0 Conselho Académico. Esse plano de accdo
visava estabilizar a instituicdo em dois anos, desde
aguele momento, em 2007, até Junho a Julho de 2009.
Estabilizar porgque ainstituicéo cresceu bastante nos
Ultimos trés anos sem a devida planificagdo. Duplicou
0 nmero de alunos sem que tivessem sido tomadas
as devidas precaucdes do ponto devistade preparacéo
do espaco fisico, bibliotecas e corpo docente. Esta
situacéo infelizmente ainda hoje prevalece. H4
estudantes fora das salas de aulas da institui¢éo, ou
seja, estudando em escolas espalhadas pela Cidade
e isto afecta grandemente a qualidade do ensino
ministrado. As condi¢des das salas de aulas ndo séo
das melhores, ndo temos o suporte bibliogréfico e
todo o tipo de meios necessarios para garantir a
qualidade. O grande ponto do nosso trabalho é garantir
a qualidade de ensino dos cursos que leccionamos
na UP. Paraisso, decidimos definir grandes areas de
accdo que véao desde a restruturacéo organica da
propria Universidade. A UP tinha uma estrutura
organica ndo adequada e que ndo ia ao encontro até
dos proéprios estatutos da instituicdo. Priorizamos
também questdes relacionadas com a melhoria da
gualidade de ensino que implica treinamento do
proprio corpo docente. Dai que iniciamos o curso de
mestrado mais direccionado para 0 NOSsoO Corpo
docente. Isto € uma medida com vistaa melhoria da
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gualidade do ensino. Também priorizamos as
construcdes com vista a trazer estudantes para
condicOoes de aprendizagem melhoradas e
internacionalmente aceites numa Universidade.
Detodos estes aspectos ainvestigacdo também merece
um programa muito vasto no nosso plano de accdo
de dois anos. Por isso, nos criamos Centros de
Investigacao visto que a pesquisa que estava sendo
realizada na UP era feita de forma esporadica e
dependia muito da vontade de alguns docentes.
Algumainvestigacdo era de boa qualidade, mas néo
eraefectuadade umaformassteméticae até sstémica
Ent&o tentamos dar este aporte ainvestigacao, criando
alguns centros de pesquisa que focam principa mente
as grandes areas que ja estédo cristalizadas na
investigacdo na UP: temos a area de Tecnologias
Educativas em que a UP é muito famosa com os seus
trabalhos de desenho de material laboratorial e
didactico; temos vindo a participar em eventos de
amostras cientificas, temos a area de pesguisa em
Politicas Educativas em que a UP tém muita forca.
Se nés compararmos a UP com todas as outras
universidades nacionais, veremos que ela concentra
por volta de sessenta doutorados nas éreas de
Educacéo e de Curriculo e isto da-nos forca muito
mai's que qual quer outra ingtituicio na AfricaAustral,
nesta area; criamos também o Centro de Estudos
Mocgambicanos e Etnociéncias que a UP ja vem
desenvolvendo principalmente na &rea da
Etnomatematica com o professor Paulus Gerdes.
Entdo ndés queriamos pegar nesta area de
Etnomatemética e enquadré-la numa vertente mais
ampla que seria de estudos mocambicanos.
Etnociéncia no geral ndo é s6 Etnomatemética. E
uma area que também esta rel acionada com a cultura
e uma série de questdes ligadas a saberes locais e
tradicionais. Criamos o Centro de Desenvolvimento
Comunitario e Ambiente que é baseado numavertente
de cursos pds-laborais, virado para o desenvolvimento
comunitario e ambiente que agora encontra muito
eco no discurso politico e de desenvolvimento
econdmico do pais que € de trabalhar nos distritos.
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Este Centro visa estabel ecer aligagdo com o distrito
e ndo ha davida alguma que a Universidade pode
impulsionar o desenvolvimento no distrito através
dainvestigacdo e extensdo. Estes cinco centros de
pesquisa vao dar uma institucionalizacéo da
investigacdo e formatar, de alguma maneira, aquilo
que sdo aslinhas prioritérias que queremos privilegiar.
Claro que ainvestigacdo em outras areas é bem vinda,
tanto mais que a abertura de mestrados constitui um
meio de potenciar a investigacdo no sentido mais
restrito. Cada tese de mestrado é um trabalho de
investigacdo, dependendo da qualidade que o autor
guer dar, pode ser um resultado de pesquisa muito
sério. S6 com a introducéo da pés-graduacéo ja
estamos a desenvolver a pesguisa.

RS: Estes cinco centros certamente vao exigir
recur sos financeiros e materiais para poderem
desenvolver as suas actividades. A UP esta
preparada para alocar estes recursos?

RUP: Sim, norma mente o financiamento da pesquisa
vém primeiro do Estado que é responsavel pela
instituicdo, neste caso a U.P.. Também existem outras
fontes como a dos doadores internacionais que
financiam &reas de pesquisa. Se 0S N0OSSOS
investigadores estiverem dentro da agenda especifica
de cada um dos doadores podem concorrer afundos
de pesquisa de origem nacional ou internacional.
Umaterceira fonte de financiamento da pesquisa é,
sem duvida, a pesquisa contratada. Quer dizer pode
haver organizagOes e empresas que solicitam, mediante
pagamento, accbes de pesguisa. Nao podemos pensar
gue vamos pedir or¢camento ao Estado e ficarmos
sentados e termos umainvestigagdo paga pel o Estado.
Até pode pagar, mas em todo o mundo o Estado nédo
paga a investigacéo que se desenvolve. Mais de 2/3
da pesqguisa que se desenvolve no mundo é paga por
fontes alternativas. Entéo, nés ndo poderiamos ser
excepcao. Parater acesso a essas fontes alternativas
€ necessario concorrer, ou Sgja, 0 projecto tem que

ter alguma qualidade. N&o € sb pesquisar por pesquisar.
Com recurso aos nossos fundos proprios estamos
também a potenciar a pesquisafinanciando os centros.
Este ano estamos a trabalhar no apetrechamento
bésico e criacdo de condi¢bes de trabalho. Ja
instalamos o Centro de Estudos de Politicas
Educativas, na Cidade de Maputo, e o Centro de
Pesquisa Para 0 Desenvolvimento Comunitario e
Ambiente, na Cidade da Beira. Estamos a trabal har
no sentido de instalar o Centro de Estudos
M ogambicanos e Etnociéncias. Estamos a procurar
onde instalar e criarmos condic¢des bésicas para que
secomecea trabahar. Paraisto estamos a usar fundos
proprios, o que significa que damos uma expressao
monetéria aquilo que sdo as nossas prioridades
programéticas.

RS. Referiu-se a fundos externos para financiar
a pesquisa que podem vir de certas agéncias ou
or ganizagoes. Existir&o acordos de cooper agcao
com algumas dessas entidades?

RUP: N&o, norma mente estes fundos so de concurso
internacional. S8o agéncias que nds conhecemos, por
exemplo aASDI tem um departamento de apoio a
pesquisa cientifica em paises em desenvolvimento
gue se chama SAREC. Parater acesso a estes fundos
as instituicoes escrevem projectos e concorrem e sdo
avaliados por um painel internacional de peritos. Se
0 projecto for pertinente e considerado de qualidade
e financiado. Parater acesso a estes fundos € porque
a proposta apresentada é de qualidade. N&o adianta
estabel ecer acordos e receber dinheiro parando fazer
nada. Existe também aNORAD, daNoruega, e LUFU
que financiam pesquisas em paises em vias de
desenvolvimento, pesquisa e ensino em pos-
graduacdo. Ha uma série de outras instituicoes de
outros paises vocacionadas. Ent&o, cabe aos centros,
de forma organizada, formularem propostas de
pesquisas substanciais e fundamentadas com vistaa
terem acesso a estes fundos internacionais. O
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DOSSIERS TEMATICOS DE FILOSOFIA

Curriculo Local do Ensino Basico em
M ocambique:
finalmente os sabereslocaisvao entrar oficialmente
na escola?

José P. Castianol

O presente artigo discute a problematica, perigos
e desafios do curriculo local no Ensino Basico em
Mocambique. Debruga-se também sobre a
necessidade de inovar as tradicfes atraves da
escola.

Em 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura
(MEC), através do Instituto Nacional de
Desenvolvimento da Educag&o (INDE), introduz
“inovacdes” no sistema do Ensino Basico em
Mogambique. O Curriculo Local (CL) est4 entre as
sete inovagOes entdo introduzidas?. Segundo o
documento do INDE (2003), CL deve ser entendido
como um conjunto de contetdos locais a serem
incluidos no ensino bésico desde que esses contelidos
segjam relevantes para a aprendizagem dos alunos. O
mesmo documento define que esses contetidos locais

devem ocupar 20% do tempo total reservado para
cada disciplina.

Como estratégia para aintroducdo do CL, o
INDE escolheu duas “escolas experimentais’ em
cada uma das dez provincias, sendo, segundo a
justificagéo, umaescolado “meorura” eoutraescola
do “meio urbano”. Com a escolha de escolas
experimentais localizadas em ecossistemas sociais e
em provincias diferentes, o INDE pretendia garantir
gue aexperimentacao do CL respeitasse adiversidade
cultural de Mocambique. Na base de um Guiéo de
Implementaco do Curriculo Local —um documento
distribuido por todas as escolas experimentais em
2003 e 2004 — as escolas foram instruidas para a
recol ha dos contetidos locais que fossem “relevantes’
para a aprendizagem dos alunos. Estes contelidos
deveriam depois ser compilados numa brochura do
curriculo Local em cada escola. A brochura deve
conter, para a ém dos temas e conteidos, umagrelha
gue orienta como integrar os contelidos por ciclos,
classes e disciplinas que compdem o ensino basico.
Na altura pensava-se que a experiéncia acumulada
por cada “ escola experimental” na organizacéo e na
leccionagdo dos contetdos locais seria transmitida
para as restantes escolas e professores em cada
provincia. Pressupunha-se, portanto, que o0s
professores das escolas experimentais seriam 0s que
irlam constituir as equipas de capacitagdo dos outros
professores nas restantes escolas de cada provincia.

Hoje, passados seis anos de acumulagéo das
experiéncias, impbe-se um breve balanco do que foi
conseguido com esta “inovacdo” do ensino basico
em Mocambique. Com este artigo pretendo descrever
e analisar o processo de implementacéo do CL na
perspectiva dos contelidos considerados “locais’, da

10 autor € mestrado em Filosofia (Universitat Greiswald) e doutorado em Sociologia (Universitat der Bundeswehr Hamburg) com especialidade na area de
educacdo. Actual mente docente de Filosofia e Sociol ogia nos cursos de graduagéo e pos-graduagdo/mestrado na Universidade Pedagdgica. Professor convidado
na Research School da Universidade de Pretéria da Africado Sul. Autor do livro Educar para que? (2006), co-autor da Longa Marcha duma Educacéo para
Todos em Mogambique (2005) e Ciéncias Sociais na Luta contra a Pobreza (2005). E também co-editor de INDILINGA, African Journal for Indigenous Knowl edge
Systems. Pesquisa arelagdo entre os saberes |ocais e a educacéo. E consultor da UNESCO, GTZ/PEB e outras organizagdes comunitérias que actuam na area

da educagdo. Desde 2006 € o Director Cientifico da Universidade Pedagdgica.

2As outras inovagdes s&o: introducéo de ciclos de aprendizagem (que se acrescenta aos sistema de classes), de passagens de classe semi-autométicas, do ensino

bilingue, de uma nova distribuicéo de professores e da disciplina de oficios.
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formacdo de professores e do material didactico. Em
seguida pretendo chamar a atencdo para seis* perigos’
gue podem levar ao fracasso desta” revolucdo cultura”
na educacdo em Mocambique. Os perigos séo
transformados em desafios do sistema para melhor
implementar-se o CL.

Considero uma “revolucgéo cultural” porgue,
com aintroducdo do CL no ensino basico, seformaliza
um espaco de argumentacdo e de validacédo do valor
educativo dos conteudos locais (historia, cultura,
literatura, saberes medicinais, valores, etc.).

Os Conteudos para o Curriculo Local

Tomando uma perspectiva pedagogica, 0s
contetidos parao CL podem ser classificados em trés
categorias. contetidos relacionados com o saber fazer
(competéncias préticas de trabalhos manuais ou
produtivas), contelidos relacionados com o saber ser
ou estar (desenvolvimento da personalidade e
comportamento com base em “principios éticos’
locais) e conteidos do saber saber (competéncias
cognitivas). Em seguida, caracterizam-se os saberes
recolhidos em diversas escolas segundo estas
categorias.

O Saber Fazer: Serdqueo CL ésb aprender
oficios?

Quando comegou arecolhade contelidos para
o CL, as pessoas consultadas nas diversas
comunidades (pais, encarregados de educacao,
autoridades locais organizadas pelos Conselhos de
Escolas) “pediram” maioritariamente conteldos
ligados ao saber fazer. Em termos de suaintroducéo
no contexto escolar estes contetidos eram reduzidos
adisciplinade oficios. O facto de se ter preferido o
saber fazer é, de certaforma, compreensivel porque,
a maior expectativa que as pessoas e 0 Governo
tinham com aintroduc&o do CL era que as criangas,
ap0s 0 ensino bésico, pudessem “fazer qualquer coisa’
para ganhar a sua propria vida através da formacgéo
de competéncias relacionadas com o0 auto-sustento.
Na pratica, este “fazer qualquer coisa’ significava

gue os alunos, apos a conclusdo do ensino basico,
deveriam no maximo estar preparados paraintegrar-
Se no sistema de ocupacéo e emprego da comunidade
onde uma determinada escola se encontra localizada.
Estaintegracdo seriapossivel por viade umaeducacio
em que as criangas tivessem na escola algumas
actividades “ profissionalizantes’, como sgjam cuidar
de uma pequena horta ou machamba, fabricar esteiras,
fabricar panelas usando o barro e outros utensilios,
fabricar e reparar enxadas para a agriculturafamiliar,
fabricar blocos para a construgcdo de casas, etc. Por
parte das autoridades educativas havia duas
justificacOes possivels para a escolha do saber fazer
como ponta de entradaparao CL. Em primeiro lugar
estava a esperanca de poder diminuir, através da
educacéo, o problema socia de desemprego edafalta
de encaminhamento de criangas que anua mente se
vém obrigadas a abandonar a escola por falta de
lugares para prosseguirem no ensino secundario ou
por terem reprovado. Em segundo lugar ajustificacdo
de a escolater de responder as queixas da sociedade
mocambicana, mas também da comunidade doadora
internacional que opina que a educacdo em
Mocambique é de caracter “muito tedrico” e ndo
of erece a oportunidade de desenvolver competéncias
profissionais e préticas que os alunos pudessem usar
para 0 Seu auto-sustento ou promover o auto-emprego
ao nivel da sualocalidade.

Um exemplo: A escola primériade Nhampassa
foi uma das “escolas experimentais’. Localiza-se no
distrito de Catandica, provinciade Manica. Em 2003,
ainda durante a experimentagdo, as matérias do CL
foram: agricultura, costura, artesanato, construcéo
civil, carpintaria, olaria culinéria, comércio, etc. Na
aturaaescolatinhaescolar onde os aunos, no anbito
dadisciplina de oficios, plantaram vegetais (couve,
alface, repolho, tomate).

Na perspectiva desta redugdo de CL como
sendo apenas o dominio, por parte dos alunos e dunas
(criancas), de alguns oficios que se encontram no
sistema de ocupacdo local, os professores acham por
bem organizar peguenas visitas as “oficinas locais’;
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0 objectivo destas visitas € o de levar os alunos a
“verem como na prética funcionam os oficioslocais’
na comunidade como por exemplo visitas a
carpintarias, alfaiatarias, etc.. No entanto, cedo os
donos das oficinas (carpintarias, alfaatarias e outras)
mostram-se relutantes em deixar os alunos
manusearem 0s seus instrumentos de trabalho “ para
ndo estragarem”, porque “a escola ndo se iria
responsabilizar por restituir se eles estragassem algo’”.
Por seu lado, os professores também se queixam de,
muitas vezes, as pessoas que dominam estes oficios,
ndo aceitarem vir a escola para demonstrarem as suas
competéncias profissionais aos alunos, porgue
“perderiam o0 seu tempo” e “ndo seriam remunerados’
por esse trabal ho; pelo contrério seria o professor a
ser remunerado por aquela actividade. Assim, uma
boa parte de membros das comunidades que dominam
algum oficio, ndo véem o valor educativo da sua
participacao no ensino das criangas e ndo estdo muito
Interessados nesta col aboracdo por falta de capacidade
daescolaem “recompensar” esta participacdo. Penso
gue um outro problema relacionado com esta
abordagem relacionava-se com a auséncia de muitas
oficinas ao nivel da localidade ou no raio de uma
escola onde se pode ir e voltar a pé. Assim, acaba-
se sobrecarregando uma Unica oficina para muitos
alunos gue comportam varias turmas e classes. A
ideia basica de permitir que cada aluno ou aluna
pudesse manusear 0s instrumentos de trabalho fica,
a partida, impossivel cumprir, nestas circunstancias.

Em entrevistas por mim feitas em algumas
escolas de Sofala, Inhambane e Manica notou-se que
a contribuicdo da mulheres da comunidade (das
“mées’ daescola) foi maisvisivel e menosinteresseira
gue dos homens; elas prontificaram-se, por exemplo,
aensinar as meninas a costura, a cozinhar 0s pratos
tipicos locais ou mesmo a serem uma especie de
“conselheiras davida’ paraas meninas. As mulheres
também comparecem mais nas reunides convocadas
pela escola (talvez porque elas cuidam mais de
assuntos de educacéo na fase infantil) do que os

homens.

O Saber Ser e Estar: sO o respeito pelos
mais velhos e pelas tr adi¢des?

Em quase todas as comunidades rurais os
adultos onde estive acham que “as criangas de hoje
janao respeitam os mais velhos e as tradi¢coes da sua
cultura’. Como exemplo da “falta de respeito”, em
Chibabava, acham que as criangas ndo cedem lugares
aos mais velhos para se sentarem quando estéo nas
ceriménias tradicionais como pita kufa (falecimento),
n&o cumprimentam aos mais velhos quando se cruzam
no caminho, recusam-se a gjudar aos mais velhos
com trabalhos de casa, etc. Também se queixam pelo
facto de as criancas ndo conhecerem as suas tradi¢oes,
i.e. dancas, cancdes, usos e costumes, cerimonias,
comportamentos ou papéis sociais tipicos reservados
as mulheres ou homens (esposas e maridos), etc. Os
adultos também pediram para que as criancas
aprendessem as linguas locais. Em contrapartida, as
criangas questionadas, quando consultadas sobre o
gue gostariam de aprender, para além de terem
mencionado algumas dangas e outras manifestactes
culturais locais, pediram também dancas modernas
como 0 RAP americano, o kudurus., a passada, etc.

Como sugerem os contetidos pedidos, aescola
mogambicana tem agora a responsabilidade social
(gesdlIschaftlicher Auftrag) de conciliar os elementos
datradicdo com as aspiragOes (das criangas e jovens,
neste caso) locais de se usufruir dos beneficios da
modernidade, aos quais certamente as popul acbes
locais tém direito. A escola basica e os professores
primarios tém perante si atarefa e achance impar de
fazer da construgdo do curriculo escolar local um
espaco verdadei ramente argumentativo e critico entre
os saberes e valores tradicionais e 0s modernos.

O saber saber: onde buscar? Saber sem
dono?

Aqui setratade conhecimentos sobre ahistoria
local, (da escola dalocalidade, do distrito), sobre o

3Danga e musica moderna urbana de Angola muito difundida entre criangas e jovens de Mogambique.
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ecossistema natural, social e cultural que rodeia a
escola (vegetacao, fauna, rios, lagos, lugares sagrados
e histéricos, procedimentos e praticas nas cerimonias
eritos, praticasreligiosas, crengas colectivas, saberes
medicinais e nutricionais, artesanato, literatura oral,
etc.). Em relagcdo ao processo de procura de
sistematizacdo deste tipo de saberes, enquanto
conhecimento, mostraram-se dois problemas: asfontes
S840 maioritariamente orais e o tipo de conhecimento
€ expresso em forma de crencas colectivas ou
conhecimento “colectivo” e “comunitario” dos
habitantes e n&o individualizado (um exemplo disso
S80 as cangdes ou contos que sdo de autoria colectiva,
ndo tem autores que reclamem e registem o direito
de autoria).

Na prética, existe umaideiageneralizada dos
professores deste tipo de saberes, sO se pode obter
dos velhos e idosos gque sd0 pessoas com uma certa
experiénciaacumulada. O problemaaqui € que essas
fontes sdo orais. Isto leva as diferencas ou mesmo
contradicbes naformadeinterpretar os mesmos factos
e artefactos que os velhos e idosos por venturatenham
assistido ou julgam que conhecem. Isto deixa 0s
professores desamparados dado que lhes falta
instrumentos metodol 6gicos de investigacéo, para
conduzir as entrevistas e mais particularmente técnicas
de interpretacdo para transpor os resultados das
entrevistas e das recolhas em textos didacticos que
sirvam de apoio nas suas ligoes.

Uma outra questdo e que tem a ver com a
oralidade, esta ligada ao caracter “colectivo” dos
saberes. Como ndo h4 um sistema de patenteamento
e da observancia da propriedade intelectual sobre
esses conhecimentos, também se torna dificil
disseminé&-los através da escola sem que esta assuma
aresponsabilidade social que dai decorre. A escola
corre o risco de, ao (de)escrever certas tradicoes e
formas de saber, “fixar” informagdes falsas e/ou
parcialmente verdadeiras sobre factos sociais que se
considerem, naquelas circunstancias, como sendo
“relevantes’ para serem inclusos no curriculo escolar.

Também existe o risco de o professor “inventar”
tradicOes sempre que tiver que dar uma aula sobre
um contetido sobre 0 qual ndo tem material e meios
de apoio solidos e didacticamente bem elaborados.

A Capacitacdo de Professores

A formacéo adequada de professores para
responder aos desafios pedagdgicos e sociais que 0
CL coloca a escola € o calcanhar de Aquiles das
autoridades educativas em Mocambique. N&o havia,
no inicio, ainda acc¢des sistematizadas de formagao
inicial dos professores na instituicoes de formacéo
de professores no sentido destes dominarem os
conteidos locais e as metodol ogias especificas para
0 tratamento desses assuntos. S6 de ha dois anos para
ca é gue na Universidade Pedagdgica, no curso do
Ensino Bésico, que prepara as formadores para
trabalharem nos centros de formacdo média de
professores, introduziu uma disciplina de
Metodologias de Investigacdo para o CL, que procura
familiarizar os estudantes com assuntos ligados a
sistematizacdo dos saberes locais para o seu ensino
na escola. Ao nivel dos centros de formagdo de
professores primarios ja existe no programa de
formacdo elementos relacionados com o CL incluidos
no programa de formag&o continua de professores
(CRESCER)#

. No entanto tudo isso carece ainda de uma
Sistematizag@o mais abrangente.

O que é até hoje levado com alguma seriedade
s80 accoes de capacitacdo de professores. No inicio,
as capacitacOes eram generalizadas. em menos de
uma semana (algumas vezes a capacitacéo durava
apenas dois ou trés dias) osinstrutores do INDE que
eram enviados para todas as provincias, tinham que
“capacitar” um grupo de formadores provinciais sobre
matérias de todas as “inovagdes’ do ensino basico.
Nessas capacitacdes o tempo médio dedicado aos
contetudos do CL era de apenas “uma manhd’ ou
“umatarde’ de toda a semana. Neste tempo escasso
€ somente possivel organizar aabordagem da definicéo

“4Este programa esta agora a ser integrado nos institutos de formagao média de professores.
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e alguns elementos metodoldgicos sobre as
“estratégias’ de inclusdo dos contelddos locais na
planificacdo de aulas e na propria sala de aulas.

Onde para a formacdo em cascata?

O esguema adoptado pelas autoridades de
educacdo paraa capacitacdo em matérias de inovacoes
do ensino bésico, incluindo o CL, é a chamada
“formacdo em cascata’. Este tipo de estratégia
pressupde a existéncia de uma equipa nacional de
formag&o constituida por elementos do INDE e da
Direccdo Nacional do Ensino Basico no MEC; esta
equipa nacional forma uma outra equipa provincial
gue, na maioria dos casos, integra elementos das
Direccdes Provinciais de Educacao e Cultura,
professores das “escolas experimentais’ e alguns
elementos das organizagdes estrangeiras que apoiam
0 sector da educacaos. A equipa provincial deve, por
sua vez, formar os directores de escolas e
coordenadores das ZIPs nos distritos. Estes, por tltimo
€ que devem formar os professores nas escolas
gjudando-os na planificagdo semanal ediariaaincluir
contetidos locais nas suas aulas.

Numaavaliacéo brevefeitapor mim redizada
em gue procurava saber até que ponto os contelidos
estdo efectivamente a ser abordados, suspeita-se que
haja muito pouca inclusdo dos conteidos locais na
sala de aulas. Por exemplo, o Director dos Servicos
Distritais de Educacéo, Juventude e Tecnologia de
Inhassoro Pedro Tingana Boane, questionado sobre
gual seriao nivel deimplementacéo do CL no distrito
de Inhassoro respondeu nos seguintes termos:

“Onde tem havido problemas é na insercéo dos
contetidos locais na planificacdo diaria do professor:
os professores ndo implementam. Ou quando o fazem
€ duma forma esporddica, quer dizer, quando abordam,
por exemplo a matéria relativa aos rios, so aborda o
rio da zona mostrando-o como exemplo deumrio sem
no entanto abordar de forma especifica as
caracteristicas daquelemesmorio. O rio ndo éinserido
no plano.”

A mesma apreciacdo faz o Chefe do
Departamento de Apoio Pedagégico na Direcgéo
Provincial de Manica, Raul Ricardo, no final de um
seminario paraa capacitacdo na elaboracdo dos textos
didécticos para o CL. Tudo indica que a formacéo
em cascata ndo chega ao seu destinatario ultimo: o
professor. No fundo, ambos os entrevistados estéo a
questionar a eficiéncia da estratégia de formagdo em
cascata. As formacgfes parecem parar ao nivel das
ZIPs e néo passarem dai para cada professor nas
escolas.

Dividir 0s45 minutos parater 0s20% do
CL? Uma pergunta per manente dos professor es

Uma das questes candentes colocada nas
capacitacoes, e que ainda hoje € motivo de confusdo
nos professores, é aformade implementacéo daregra
dos “20% do tempo total dedicado ao CL” na
planificacdo das aulas e das actividades do ano lectivo
da escola. O efeito perverso desta regra € o de os
professores pensarem que devem dividir o tempo de
45 minutos que dura uma aula para entdo poder
calcular os 20% do tempo parao CL. Umaboa parte
de professores julgava, no inicio, que haveria um
tempo especial para o tratamento de contetidos locais
a parte das matérias dos contetidos centralmente
(nacionalmente) definidos. Apesar dos esforgos do
INDE tentar esclarecer que, quando se fala de CL
“ndo se trata de um curriculo isolado do curriculo
nacional para o ensino béasico”, esta parte
“consideravel” de professores ainda pensa gque o CL
deva ser ensinado em ocasides especiais, e nao
juntamente com matérias dos contetdos centrais
nacionais.

De facto, a regra dos 20% do tempo para
contetidos locais ndo € e ndo pode ser quantificavel.
Primeiro porque o horizonte de tempo pode variar
de vérias formas: se for em relacdo ao tempo médio
de uma aula de 45 minutos os 20% seriam ca. de 9
minutos, de uma semana de aulas seria cerca de um
dia, de um més seria quase uma semana inteira de

SPara o caso de Inhambane, Manica e Sofala conta com um forte apoio da GTZ através do Programa de Promocé&o do Ensino Bésico (PEB).
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CL. Portanto, ndo esta claro sobre o tempo total de
onde se pode retirar os 20%. Por outro lado, se
tomarmos cada disciplina em particular ndo sera
possivel identificar de forma clara a que fundo de
tempo correspondem os 20%. Numa disciplinacomo
oficios, por exemplo, o contelido local tende a ser de
90% de proveniéncia local. Enquanto que numa
disciplinacomo amateméticaémais dificil “localizar”
os contetidos por formas acompletar o tempo dedicado
ao CL. Essas sf0 perguntas que os professores se
colocam.

No entanto, em minha opini&o, esta medida,
embora dificilmente mensuravel, € positiva do ponto
devistaformal: ela“obriga’ asescolasacriarem um
espaco real Nos seus programas de ensino paraincluir
contetidos de naturezalocal. O que € novo no sistema
de educacdo em Mocambique é esta formalizacéo
em espaco concreto para o “diaogo argumentativo”
entre o nacional e o local. Este €, de facto, um grande
e novo desafio cultural do sistema de educacgdo
mocambicano.

Ensinar sem Material de Apoio

A maior dificuldade que se sente (depois da
formacdo de professores) € a falta de material de
apoio (meios de ensino e de aprendizagem) para
auxiliar os professores a abordarem contetdos de
natureza local nasalade aulas. Com aintroducéo do
CL, repentinamente os professores se viram na
necessidade de produzr as suas proprias brochuras
para auxiliar na leccionacdo. Uma professora
entrevistada em Manica (2003), queixava-se da
seguinte forma: “como é que eu vou ensinar ahistoria
danossa localidade e da escola se elando esta escrita
nos livros? Tive que ir aos arquivos da administracéo,
mas |a também ndo encontrei muita coisa. Tive que
pensar onde arranjar as fontes de informacéo para
dar estasaulas’.

Vemos, através deste depoimento, que 0s
professores comegam a ganhar consciéncia que eles
proprios devem elaborar o material de apoio para

eles mesmos usarem na sala de aulas. Da “nagéao” 6
e de outras autoridades superiores ndo vai “cair’
nada. E € evidente que estas autoridades s podem
auxiliar no treinamento sobre as metodologias
apropriadas, mas pouco podem gjudar na elaboracéo
dos mei os didécti cos para serem usados naleccionacéo
dos CL. Portanto, a solucéo ideal seria a de
providenciar ao professor o material didéctico de
consulta (livros ou manuais) com os contetudos
especificos do CL daescolaou ZIP, o que actualmente
n&o existe. Por isso proponho que esta grave lacuna
de falta de material seja minimizada na base na
elaboracdo de manuais distritais para 0 apoio ao
professor na abordagem dos contetdos do CL. Os
Servigos Didtritais de Educacéo, Tecnologia Juventude
e Desportos devem encarregar-se por formar uma
equipa de autores capaz de elaborar os textos
didacticos em redor dos temas “locaisS’ propostos
pelas escolas e sistematizados pelas ZIPs. A
transposi¢do didactica de textos elaborados pelos
professores no ambito da recolha de contetidos
relevantes para textos didacticos que facam parte de
um manual distrital é, de certo, o maior desafio
remanescente para que o CL efectivamente entre na
salade aulas.

Dos Perigos aos Desafios

Ha certos “ perigos’ que podem espreitar por
trés da prética quotidiana de tentar implementar o
CL. Nesta ultima parte abordo os desafios que
resultam dos perigos apontados.

Do curriculo“folclorico” ao curriculo local

Em primeiro lugar h& o perigo do folclorismo
ao introduzir os contetidos ou temas do CL. E preciso
ter em atencéo que, ao introduzir-se o CL estamos a
tentar implementar dois principios sagrados por via
da educacéo: o do direito a diferenca e a0 mesmo
tempo o daigualdade de oportunidades. O principio
da diferenca exige uma atencdo muito especial aos
processos de producéo e valorizagdo das culturas e

6A expressdo “nacao” € usada pelos professores nas provincias para designar uma instancia superior em Maputo. Geralmente refere-se ao MEC ou ao INDE.
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do ambiente social em que cada escola se encontra.
Por seu lado, o principio da igualdade de
oportunidades exige que a educacao possa of erecer
as mesmas oportunidades de progressdo a todas as
criangas no sistema de educacao, independentemente
do lugar onde estudam dentro do pais. O perigo que
correm as pedagogias que tentam valorizar as culturas
locais € o de usarem os elementos das culturas locais
como uma espécie de “folclore”, ou segja, que sO
sirvam para embelezar o Curriculo Nacional com
alguns elementos da tradicdo sem no entanto tomar
as&rio estes elementos em todas as fases da actividade
pedagogica. Geralmente, em nome da igualdade
“sacrifica-se” a diferenca. Nao se trata pois de
desenvolver o que se designa por “curriculo de
turistas’, ou sgja, o tipo de um curriculo que admite
esporadicamente e de forma fragmentada temas da
culturalocal cultivando nos alunos atitudes exdticas
efolcléricas perante as suas proprias tradicoes. Trata-
se, pelo contrério, de fazer com que os alunos
reconhecam e se confrontem com a “tradicao viva’
da sua comunidade de forma argumentativa e critica.

Inovar as tradicbes através da escola

Em segundo lugar é necessario adertar parao
perigo da mistificacao das tradigdes. O objectivo
ultimo da introducéo de contetidos locais ndo € s
para ter em conta a funcéo reprodutiva da escola
como uma instituicdo que deve espelhar o que a
soci edade/comunidade tem como valores e tradi¢oes,
mas também se deve olhar para a funcao
produtiva/inovadora daescola, i.e. aresponsabilidade
destainstituicdo em melhorar avida das pessoas que
vivem nas comunidades. A inovacgédo sd pode ser
possivel se se der a oportunidade as geracbes mais
novas de se confrontarem criticamente com os valores
eastradicbes|ocais (0 que ndo significando respeita-
las). "Lemos" em varias escolas a tendéncia de
mistificagdo das tradicoes e costumes no lugar de se
mobilizar, através da escola, um esforco intel ectual
para compreender a racionalidade que esté por tras

delas. Como manifestacdo desta “ mistificagcao” pode
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observar-se atendénciade sO considerar-se os“ velhos’
da comunidade como informantes ou pessoas de
recurso. Com o CL, a escolatem a oportunidade e o
papel nobre de inovar as tradicdes, i.e., submeter as
tradicOes ao escrutinio da critica por via do melhor
argumento para resolver os problemas que afligem
as comunidades.

Tornar o sistema permeavel ao local

O terceiro perigo que notamos é a demasiada
concentracdo na organizacdo do processo da
implementacéo do CL e pouca concentracéo de
energias intelectuais na reflex&o e poucos momentos
criados para a reflexdo sobre os contetidos deste
mesmo curriculo. Assim, como 0 processo esta
estruturado por fases de enquadramento dos contelidos
no Curriculo centralmente definido verifica-se assm
uma decantacéo estrutural dos temas que sao
genuinamente locais. Por outras palavras, quero
referir-me ao facto de que tornou-se evidente que 0s
conteidos mais facilmente enquadraveis so os que
ja existem no curriculo centralmente definidos
cabendo aos locais apenas o0 papel de exemplos,
porque a organizacao e a estrutura da estratégia de
implementacdo assmo facilita. Por questGesinerentes
apropria organizacdo do sistema escolar e a cultura
colonia, que erapouco aberto ainclusio dos aspectos
dachamadacultura“indigena’ tradiciona, os sistemas
de educacdo actuais, incluindo o de Mocgambique,
ndo sdo, em geral, permeavei s a entrada dos saberes
locais por “néo serem cientificos’. Destaforma, os
contelidos verdadeiramente “locais’ correm sempre
0 perigo de ficarem por fora dos planos curriculares
oficiais porque a propria organizacdo do sistema os
“rejeita’.

N&o sO0 “transmitir” mas também
“produzir” conhecimentos

Um quarto perigo que pode “matar” o processo
de implementacdo do CL é o que diz respeito a
preparacdo teorica, pedagdgica e ética dos professores.
Embora tenha encontrado muitos professores que se
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mostram “entusiasmados’ com a possibilidade de
abordar na sala de aulas aspectos do mundo davida
dos alunos e da comunidade circundante, este
entusiasmo € porém insuficiente. O desafio que se
coloca neste momento é preparar os professores para
transformarem os saberes, temas e contetidos que
recolhem das comunidades em ensinaveis, ou sgja,
destrincar os contelidos em obyjectivos e competéncias
assim como fragmenta-los em tempos lectivos e de
aprendizagem. Ha muitos contetdos relevantes
recolhidos das comunidades, mas o problema que
permanece é como levé-los a sala de aulas (definir
objectivos e competéncias, enquadrar, dosificar, etc.).
Sob o ponto de vista ético os professores deveriam
ser preparados paratratar com assuntos muito sensivels
da vida da comunidade. Sdo assuntos que dizem
respeito aos tabus, as crencas, amedicinatradicional,
€ outros com gue o professor se vé pela primeiravez
confrontado em abordar na sala de aulas. Estas
matérias deverdo fazer parte dos médulos tanto de
formacéo inicial assim como das capacitacbes
(formagcéo em exercicio). Também temos que
considerar que o papel do professor passa a ser agora
ndo sb o de transmitir conhecimentos mas também
0 de produzir os mesmos. Para produzir o
conhecimento, o professor deve comegar a ter
instrumentos tedricos que lhe permitam fazé-lo.

Seleccéo e ndo “censura” dos conteldos

A escola € umainstituicéo de transmissdo de
saberes, valores e praticas. Com o CL existe 0 perigo
de se introduzir na escola contelidos, préticas ou
valores contrarios a missao inovadora da escola (ex:
de natureza supersticiosa, boatos ou anti-
constitucionals ou ainda receitas de tratamento na
medicina tradicional). Por isso 0 desafio €, numa
primeirafase, desenvolver mecanismos de seleccdo
(ndo confundir com censura) dos contelidos relevantes.
E uma responsabilidade social das estruturas de

educacdo garantir que estes conteldos sejam
seleccionados pela escola de forma mais criteriosa
possivel. Paraisso € necessario que hajam critérios
claros sobre que contelidos ndo devem ser ensinados
sem as devidas cautelas. Exemplos desses contelidos
s80 os que podem induzir ando serespeitarem direitos
humanos, os que podem incitar paratodo o tipo de
descriminagdo nabase daraca, religido, etnia, os que
sejam ou apelem a Guerra, a divisdo do territério
mocambicano, a violénciafisica e psicologica, etc.
No entanto, esses critérios devem ser objectos de
uma confrontag&o consciente com os professores e
alunos. Estes devem saber 0 porque da retirada desses
mesmos.

Jovenstambém sabem

Um dltimo perigo diz respeito a exclusio dos aunos
e jovens nadefinicdo dos conteidos de aprendizagem.
Durante as recolhas dos contetdos locais notou-se
gue atendéncia dos professores que estavam afrente
deste processo em diversas escolas € de conceberem
as pessoas mais velhas e idosas nas comunidades
como fontes de consulta, deixando os jovens e 0s
préprios alunos amargem. De facto é preciso recordar
permanentemente que ndo ha ensino possivel sem o
seu reconhecimento por parte daqueles a quem o
ensino é dirigido. Afinal o termo “local” pretende
dar conta das varias faces do que ele reamente €&
uma diversidade de saberes que inclui elementos
tradicionais, mas também as formas locais com que
os problemas da modernidade sdo enfrentados ou
contextualizados por jovens e criangas. A escola do
futuro devera ser um espaco de confrontacéo
argumentativa (e ndo apenas de mistura e jungdo)
entre os valores e saberes de natureza tradicional e
com os valores e saberes de natureza moderna. Para
iSS0 ndo se devem ignorar os valores e os saberes de
pessoas mais jovens porque elas tém o dominio de
muitas competéncias locais.
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Uma per spectiva tedrica de Sociologia da Educacdo nos Classicos. Emile Durkheim
e a Educacéo para a Sociedade

Bento Rupia®

Este artigo da area da Sociologia da Educacéo,
analisa a questao da educacéo e sociedade na
per spectiva de Emile Durkheim.

Para compreender a posi¢ao sociol bgica no
capitulo daeducagéo de Emile Durkheim, iniciaremos
com uma resumida apresentacdo deste autor francés
e de seus pontos de vista.

Trata-se de um sociélogo que nasceu em 1858
e estudou na“ Ecole Normale Supérieure”. Leccionou
na Universidade de Bordéus sensivel mente até 1902,
altura em que passou a ministrar uma Cétedra
magistral na Sorbonne.

Os pressupostos de suas abordagens assentam
num certo holismo8 em torno dos métodos
sociolgicos, as formas de solidariedade social e as
funcbes sociais dareligido. O principio sociol6gico
de Durkheim esta fundado no social. Para€le, o que
ndo advém do social ndo tem importancia para a
sociologia que ele pretende fazer. 1sso porque a
sociedade € a pré-condicdo de ser humano: é na
sociedade que o individuo sevai inserir. A vidasocia
unifica, estrutura e gera significados paraaexisténcia
humana. Ele da absoluto predominio ao socia tanto
no plano causal, quanto no plano das accdes, por 1Sso

€ considerado pelos criticos muitas vezes de
determinista.

O socid existeno planoideal. ParaDurkheim,
éno socia que estatudo aquilo que agente sabe, que
0s antepassados descobriram e que as futuras geracoes
irdo descobrir. O social € universal e, por isso,
objectivo eracional.

“Durkheim preocupa-se em saber como acontece a
vida em sociedade; como € possivel a cooperacdo humana;
como é que a sociedade ndo se desintegra. Este autor vai centrar
a sua reflexdo sobre a necessidade de consenso social para que
a vida em sociedade possa existir. A questdo de base de E.
Durkheim desdobra-se entéo nas seguintes: como chega um
conjunto de individuos a constituir uma sociedade? Como se
explica a integragdo dos individuos na sociedade?” (PINTO,
1995: 75)

Durkheim mostrou-se particul armente empenhado
em estudar as chamadas sociedades arcéicas, assim
como as religides e o ordenamento social dessas
sociedades. O que dominava sua abordagem passava
pela consideracéo da sociedade como uma realidade
acima dos individuos que a compdem, sendo estes
(os individuos) compelidos por «factos sociais»
transcendentes sob forma de crengas e sentimentos
comuns. Estas sociedades, segundo o autor, vivem
uma solidariedade mecéanica, devido ao caracter
consonante das suas relagdes sociais e a coercao
exercida pela sociedade sobre os individuos.

O socia cria representacfes coletivas, que
s80 atitudes comuns de uma determinada col etividade
em uma determinada época. Esta representacdo
coletiva é independente aos individuos, pois o
individuo ndo tem poder criativo. Em Durkheim, o
social é que determinao individuo. E como se cada
individuo trouxesse em si a marca do social, e esta
marca determinasse suas acgoes.

"Mestre em Educagdo pela Universidade Metodista de Piracicaba — Brasil. Docente de Sociologia da Educagéo, Introdugéo as Ciéncias Sociais, Antrpologia
Filos6fica e Filosofia Politica, afecto ao Departamento de Filosofia na Faculdade de Ciéncias Sociais — Universidade Pedagdgica.
80 Holismo é um principio filosofico em que as partes col ectivas sao mais val orizadas que as pequenas unidades singulares.
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A comunh&o dessas representacdes colectivas
€ por ele chamado de solidariedade. N&o se trata de
um sentimento de bondade, mas de uma comunhéo
deidéas. A solidariedade é o partilhar de um mesmo
conjunto de regras.

Hé dois tipos de solidariedades, a mecéanica
ou por similitudes e a orgénica ou devida a divisdo
do trabalho. A evolucéo de uma sociedade faz com
gue ela passe da solidariedade mecanica, em que o
partilhar das regras € feita de maneira coerciva, para
asolidariedade orgéanica, em que o partilhar dasregras
sociais é feita a partir da diferenciacéo feita pela
divisdo do trabalho social. Mas até em sociedades
mais complexas ainda hé espago para a solidariedade
mecanica. E o caso do direito pendl: o direito penal
€ um residuo de solidariedade mecanica ainda
existente nas sociedades complexas.

A equiparacéo feita por este autor francés
entre osfactos sociai's e as coisas® deixam transparecer
nasua perspectivaagumaanglstiaem ver nasciéncias
sociais (no caso particular da sociologia) model os
positivos e exactos de andlise que procurassem
suplantar a auséncia de objectividade daquelas e que
superassem algum individualismo que retirasse a
anterioridade da sociedade.

O olhar socioldgico que determinou através
do qual Durkheim investigou a sociedade da sua
época predominou também na maneira como ele
encarou a educacdo. Esta é evidenciada em Paul
Fauconnet (1874), na parte introdutéria do livro
Educacdo e Sociologia, quando observa que é pelo
Seu aspecto socia que Durkheim abordou a educacéo,
e, ainda, que asua doutrina de educacéo é elemento
essencia de sua sociologia. Durkheim, citado por
Fauconnet, exp0s que:

Como socidlogo, (...) seré sobretudo dentro da sociologia que
vos falarel de educacéo. Alias, assim procedendo, ndo havera

perigo em mostrar a realidade educativa, por aspecto que a
deforme; estou convencido, ao contrario, de que ndo ha melhor
processo para salientar a verdadeira natureza da educacéo.
Ela é fendmeno eminente social. (FAUCONNET, In:
Durkheim, 1975 :5)

No livro «As Regras do Método Sociol 6gico»,
Durkheim ja havia exposto a importancia atribuida
a educacéo, considerando-a como reguladora dos
tipos de conduta ou de pensamentos que sdo, tanto
externos ao individuo, como, também, dotado dum
poder coercitivo em virtude do qual se lhe impde.

Em «Educacéo e Sociologia», o autor realizou
uma sistematica analise critica das concepcdes em
torno dos sistemas de educacdo, formuladas
principal mente por pensadores e fil sofos modernos.
Critica, por vezes, a abrangéncia das propostas,
Noutros casos, O curto alcance ou o carater subjectivo
das formulagBes. A critica do autor, centra-se em
negar o caréter individual daeducacdo (especia mente
guanto as suas finalidades), bem como, negar a
natureza supostamente fixa e imutavel do individuo.

O autor citou, por exemplo, as formulagbes
feitas por Stuart Mill, Kant e James Mill, aventando
gue as definicdes propostas por esses autores partem
do postulado de que ha uma educacéo ided, perfeita,
apropriada a todos os homens, indistintamente. A
esse respeito, observou que é a «educacao universal
a Unica gue o teorista se esforca por defender. Mas,
se antes de o fazer, ele considerasse a historia, ndo
encontraria nada em que apoiasse tal hipotese»
(FAUCONENET, In: Durkheim, 1975 :35).

Acerca desse seu posicionamento, Durkheim
fez um questionamento afirmando que poderiam
objecta-lo, dizendo que isso ndo representa o ideal
e gque se a educacdo tem variado, tem sido pelo
desconhecimento do que deveria ser, considerou tal
argumento insuficiente:

9Para Durkheim o espago da andlise socioldgica € o da andlise dos factos sociais, considerados como «toda a maneira de fazer, fixada ou ndo, susceptitvel de
exercer sobre o individuo uma coergao exterior» (1950: 39). E as coisas entendidas como «tudo o que € dado, tudo o que se oferece, ou antes se impde a
observacdo. Tratar os fenémenos como coisas € trata-los na qualidade de dados que constituem o ponto de partida da ciéncia....considerar os fenémenos sociais
emsi mesmos, desligados dos sujeitos conscientes que deles tém representacdes; € preciso estuda-los de fora, como coisas exteriores, porque é deste modo que

Se nos apresentam» (p. 52).
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“ O postulado t&o contestavel de uma educacédo ideal conduz
a erro ainda maior. Se se comega por indagar qual deve ser a
educacéo ideal, abstracao feita das condi¢des de tempo e lugar
€ porque se admite, implicitamente, que os sistemas educativos
nada tém de real em si mesmos. N&o se vé neles um conjunto
de atividades e de institui¢fes sociais, que a educagdo exprime
ou reflete, ingtituigBes essas, por consequiéncia, que ndo podem
ser mudadas & vontade, mas s6 com a estrutura mesma da
sociedade.” (ibid., 36)

Para o autor francés, cada sociedade,
considerada em momento determinado de seu
desenvolvimento, possui um sistema de educagdo
gue se impunha aos individuos de modo geralmente
irresistivel. Assim, haveria em cada sociedade um
tipo regulador de educagéo.

“E uma ilusio acreditar que podemos educar nossos filhos
como queremos. H& costumes com relacdo aos quais somos
obrigados a nos conformar; se os desrespeitamos, muito
gravemente, eles se vingar&o em nossos filhos. Estes, uma vez
adultos, ndo estar&do em estado de viver no meio de seus
contemporaneos, com 0s quais ndo encontrar&o harmonia. (...)
Ha, pois, a cada momento, umtipo regulador de educacao, do
qgual ndo podemos separar sem vivas resisténcias, e que
restringem as veleidades dos dissidentes.” (ibid.: 36-37)

Durkheim considerou, ainda, que 0s costumes
e as idéias que determinam o tipo de educagdo
necessaria a sociedade, ndo sdo criados
individualmente. Inclusive, em suamaior parte € obra
das geracOes passadas. Para ele, todo o0 passado da
humanidade contribuiu para estabelecer um conjunto
de principios que governam a educacdo do homem
no presente.

Como conhecer a educacdo necesséria a cada
sociedade? Para o autor, somente o entendimento
histérico, isto €, quando se estuda a maneira pela
gual seformaram e se desenvolveram os sistemas de
educacdo, «inseridos no conjunto de outros fendmenos
sociais como a religido, a organizacdo politica, o
grau do desenvolvimento das ciéncias, do estado das
industrias, ete» (ibide. 37). Afirmavaque «separadas
dessas causas histéricas, 0s sistemas de educacdo
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tornam-se incompreensiveis (Ibid.: 37). Nenhum
individuo pode construir pelo esforgo proprio aquilo
gue ndo € obra do pensamento individual. Afinal, ele

ndo se encontra em face de umatabula rasa, sobre
aqual poderia construir o que quisesse, mas diante
de realidades que ndo podem ser criadas, destruidas
ou transformadas a vontade.

Nesse sentido, Durkheim questionou aqueles
gue buscavam fixar fins certos a tarefa de educar,
afirmando que somente a observacdo permitiriadizer
se a educacdo tem uma finalidade ou outra. N&o h&
meios de se saber a priori. Enfatizou que o importante
seria dizer em que consiste atarefa de educar, aque
tende, a que necessidades humanas corresponde.
Pararesponder a essas indagagtes e congtituir anogéo
preliminar de educacéo, o autor reafirmou: «para
determinar a coisa a que damos esse nome, a
observacao historica parece-nosindispensavel» (ibid.:
38).

Na verdade, haveria de se considerar 0s
sistemas de educacdo existentes, ou que tenham
existido, compara-los e apreender deles os caracteres
comuns. Que caracteres comuns sao esses? A
existéncia de geragdes de adultos e de criancas, bem
como aaccdo da primeira, sobre a segunda. Partindo
desses postulados, Durkheim procurou definir a
natureza especifica dessa ac¢do (de geractes adultas
sobre geracdes de criancas).

Para essa tarefa, o autor, partiu do
entendimento de que cada sociedade apresenta
sistemas de educagdo especiais. Esses sistemas
apresentam dois aspectos. multiplo e uno ao mesmo
tempo. MUltiplo, pois ha tantas espécies de educacao,
em determinada sociedade, quantos meios diversos
nela existirem.

A necess&riadiversidade pedagdgicaem dada
sociedade, decorre do grau de especializacdo existente
em cada sociedade. Cada profissdo constitui um meio
sui generis, que reclama aptiddes particulares e
conhecimentos especiais, meio que é regido por certas
idéias, certos usos, certas maneiras de ver as C0isas;
e como acriancadeve ser preparada em vistade certa
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funcéo, a que serd chamada a preencher, a educacéo
ndo pode ser a mesma, desde certaidade, paratodo
e qualquer individuo.

Durkheim afirma que quanto ao aspecto uno,
“Nao ha povo em que ndo exista certo nimero de
idéias, sentimentos e préticas que a educacao deve
inculcar a todas as criancas, indistintamente, segja
qual for a categoria social a que pertencam’” (lbid.:
40).

Portanto, para o sociologo francés qual quer
gue seja a importancia dos sistemas especiais de
educacéo, ndo constituem eles toda a educagdo. O
aspecto multiplo e o aspecto uno, divergem até certo
ponto, para além do qual se confundem. Assentam
assim numa base comum. Em outras palavras, cada
sociedade constroi, para seu uso, certo ideal de
homem, tanto do ponto de vista intelectual, quanto
o fisico e moral. Esse ideal é que constitui 0 eixo
educativo.

“No decurso da histéria, constitui-se todo um conjunto de
idéias acerca da natureza humana, sobre a importancia
respectivas de nossas diversas faculdades, sobre o direito e
sobre 0 dever, a sociedade, o individuo, o progresso, a ciéncia,
a arte, etc., idéias essas que sdo a base mesma do espirito
nacional; toda e qualquer educacao, a do rico e a do pobre,
a que conduz as carreiras liberais, como a que prepara para
fungbes industriais tem por objecto fixar essas idéias na
consciéncia dos educandos. Resulta desses factos que cada
sociedade faz do homem certo ideal, tanto do ponto de vista
intelectual, quanto do fisico e moral; que esse ideal &, até
certo ponto, 0 mesmo para todos os cidadaos; que a partir
desse ponto ele se diferencia, porém, segundo 0s meios
particulares que toda sociedade encerra em sua complexidade.
Esse ideal, a0 mesmo tempo, uno e diverso, é que constitui a

parte basica da educacao” (ibid.: 40).

Esseideal tem por funcéo suscitar na crianca:
um certo nimero de estados fisicos e mentais que a
sociedade a que pertenca, considere como
indispensaveis a todos os seus membros; certos
estadosfisicos e mentais, que o grupo socia particular
(casta, classe, profissdo) considere igualmente
indispensaveis a todos quanto o formem.
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Assim, 0 autor sintetiza o seu entendimento
da educacdo como sendo:

“[...] aacho exercida, pelas geracies adultas, sobre as geragdes
gue ndo se encontram ainda preparadas para a vida social;
tem por objeto suscitar e desenvolver, na crianga, certo nimero
de estados fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio especial a que
a crianga, particularmente, se destine.” (ibid.: 41)

Como consequéncia dessa definicéo,
Durkheim, diferenciou no individuo, dois seres (duas
consciéncias): um, constituido de todos os estados
mentai' s que N&o se rel acionam sendo conNOSCO MESMO
€ com 0s acontecimentos de nossa vida pessoal;
aguele que poderia se chamar de ser individual. O
outro, um sistema de idéias, sentimentos e habitos,
gue exprimem em nos, Ndo a nossa individualidade,
Mas 0 grupo ou os grupos diferentes de que fazemos
parte; tais sdo as crencgas religiosas e as préticas
morais, as tradicOes nacionais ou profissionais, as
opinides colectivas de toda espécie. Seu conjunto
forma o ser socia. Ai melhor serevelaaimportancia
e a fecundidade do trabalho educativo. Seu fim,
portanto, é organizar e constituir o ser social em cada
um de nos.

Expbs o autor que esse ser social ndo nasce
com 0 homem, ndo se apresenta na constituicao
humana primitiva, assm como néo resulta de nenhum
desenvolvimento espontaneo. Em suas palavras:

“ Espontaneamente, o homem n&o se submeteria a nenhuma
autoridade politica; néo respeitaria a disciplina moral, ndo se
devotaria, nao se sacrificaria. Nada ha em nossa natureza
congénita que nos predisponha a tornar-nos, necessariamente,
servidores de divindades, ou de emblemas simbdlicos da
sociedade, que nos leve a render-lhes culto, a nos privarmos
em seu proveito ou em sua honra. Foi a propria sociedade, na
medida de sua formagéo e consolidacgdo, que tirou de seu
proprio seio essas grandes forcas morais, diante das quais o

homem sente a sua fraqueza e inferioridade.” (ibid.: 42)

Para Durkheim, é a sociedade a grande
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entidade moral. E elaaresponsavel pela conservacio
e pelo acréscimo do legado de cada geracdo, ligando
uma aoutra. E amoral de uma dada sociedade que
obriga as pessoas a considerarem interesses que ndo
0S seus proprios, que ensina a dominar as paixoes,
os instintos, constituindo leis, ensinando o sacrificio,
aprivacao e a subordinacéo dosfinsindividuais aos
fins sociais.

A moral, naabordagem do autor, € um sistema
de normas de conduta que prescrevem como 0 Sujeito
deve conduzir-se em determinadas circunstancias.
Ela envolve uma nocéo de dever, constitui uma
obrigacdo, possui um respeito especial, séo sentidas
como desgjaveis e, para cumpri-las, somos capazes
de ultrapassar nossa natureza individual.

Paraele, as normas moraistém umafinalidade
desglavel e desgjada para aquel es aquem se destinam.
Elas ndo sGo uma mera ordem: experimentamos um
prazer sUi generis em cumprir com nosso dever porque
€ nosso dever. A nocdo de bem penetra a nocéo de
dever. Junto ao conceito de autoridade desenvolve o
de liberdade, a «filha da autoridade bem
compreendida. Porque ser livre ndo é fazer o que se
gueira; é ser-se senhor de si, saber agir pela razao,
praticando o dever» (Ibid.: 54). Cada povo, em certo
momento de sua historia, possui uma moral. E com
base nela que a opinido publica e ostribunais julgam.

Nega-la é negar a sociedade e, embora possam haver
consciéncias que ndo se gjustem amoralidade de seu
tempo, existe umamora comum e geral agueles que
pertencem a uma colectividade e umainfinidade de
consciéncias morais particulares que a expressem de
modo diferenciado. Por exemplo, se 0 educador tem
uma ascendéncia moral sobre seus alunos € porque
€ uma autoridade legitima diante deles, a qual ndo se
daatravés do temor que ele possa inspirar, mas da
propria crenca namissao que desempenha. O mesmo
pode-se dizer do sacerdote que falaem nome de uma
divindade. Ambos sdo 6rgdos de entidades morais:
um da sociedade e das grandes idéias morais de seu
tempo, outro, de seu Deus. Mas é a sociedade a
autoridade moral, € ela que confere as normas morais
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Seu caracter obrigatério. Fora dessa moral comum,
existe uma diversidade de outras moralidades,
expressas pelas diferentes individualidades. No
entanto, o valor moral dos actos deve-se aque visam,
amotivos superiores aos dos individuos, seu fim éa
sociedade.

Naverdade,” todo o sistema de representacéo
gue mantém em nos a idéia e sentimento da lei, da
disciplina interna ou externa, € instituido pela
sociedade” (Ibid.: 45). Como a cada nova geragéao,
a sociedade encontra-se em face de umatabua rasa,
sendo necessario construir quase tudo, pois ao nascer
a crianca traz apenas a sua hatureza de individuo,
cabe a educagdo agregar ao ser egoista e associal,
uma natureza capaz de vidamoral e social. Essaé a
obra da educacé&o. Portanto, virtude criadorade
congtituir no homem um novo ser, € o atributo peculiar
da educacdo. O papel do professor seria 0 de educar
0s membros novos que chegam a sociedade a serem
conformes as normas de conduta que a regem; é
socializar os novos membros.

Por defender de maneira contundente a
natureza social da educacdo, Durkheim foi acusado,
por muitos pensadores da sua época, de antagoni zar
individuo e sociedade. Em resposta, afirmou que esse
suposto antagonismo nao correspondia a realidade
dos fatos, pois. “longe de estarem em oposi¢ao, ou
de poderem desenvolver-se em sentido inverso, um
do outro - sociedade e individuo sdo idéias
dependentes uma da outra. Desegjando melhorar a
sociedade, o individuo desgja melhorar a si proprio”
(ibid.: 46).

Segundo o autor, a acgdo exercida pela
sociedade, especialmente atraves da educagéo:

“[...] ndo tem por objeto, ou por efeito, comprimir o individuo,
amesquinhéa-lo, desnatura-lo, mas ao contrério engrandecé-lo
e torna-lo criatura verdadeiramente humana. Sem davida, o
individuo néo pode engrandecer-se sendo pelo proprio esforco.
O poder do esforco constitui, precisamente, uma das
caracteristicas essenciais do homem”. (lbid.: 47)
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Sendo a humanidade definida segundo as
necessidades sociais, parece que a sociedade impde
aos homensinsuportéve tirania. Naredidade, adverte
Durkheim, o proprio homem é interessado nessa
tirania, pois 0 NOVO Sser que aacgdo colectiva constroi,
através da educacao, € que constitui o que ha de
propriamente humano em nos.

Na sua perspectiva, a crescente diferenciacdo
provocada pela diviséo do trabalho levava os
individuos a ndo ter praticamente nada em comum,
a ndo ser a qualidade de serem homens. Portanto:

“[...] nada mais resta que os homens possam amar e honrar
em comum sendo o proprio homem (...). E como cada um de
nos encarna algo de humanidade, cada consciéncia individual
encerra algo de divino e fica assim marcada por um carater
inviolavel para os outros.” (DURKHEIM, 1975 :244)

Dos muitos aspectos que compdem a abordagem
sociol 6gica de Emile Durkheim relativas & educacso,

0 que mais se destaca é a consideracdo obrigatoria
de uma relagéo estreita entre as determinagdes
individuais e as construcfes sociais, donde resulta,
antes de tudo, uma clara ascendéncia dos aspectos
sociais sobre os individuais.

Esse pensamento ndo € exclusivo de
Durkheim, mas produto de uma época, da sociedade
burguesa que, a partir do século XIX, empenhava
para continuar reproduzindo suas relacdes. Num
contexto marcado pelo acirramento das diferencas
socials, expresso nos embates entre as classes sociais
(burguesia e proletariado), novas exigéncias foram
sendo colocadas, obrigando a sociedade arever seus
velhos encaminhamentos. Dentre as véarias exigéncias
gue estavam colocadas, foram aquelas referentes as
guestdes de cunho social que se destacaram. 1sso
aconteceu porgue a sociedade que se constituiu
pautada na defesa do individuo (do burgués), amedida

gue se defrontou com possi bilidades muito préximas
de subversdo do instituido (o caso da Franca é
exemplar), precisou, para se manter, instituir novos
valores, novas normas de convivio social.

Naverdade, foi necessario empenhar-se para
estabelecer uma nova moral social que regulasse a
vida colectiva, objectivando conservar a ordem
estabelecida

Paraele, aeducacao tinha por objetivo suscitar
e desenvolver, no individuo, certo nimero de estados
fisicos, intelectuais e morais, reclamados pela
sociedade politica, no seu conjunto, e pelo meio
especial no qual ele esta inserido. Nesse sentido,
podemos dizer que 0 seu método na verdade expressou
um carécter eminentemente educativo. Deduz-se dai
o importante papel que o autor atribuiu a educacéo.
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DOSSIERS TEMATICOS DE
GEOGRAFIA

Curriculum Local: uma Per spectiva em
Educacdo Ambiental10

Gustavo Sobrinho Dgedgell

As potencialidades do curriculo local para a
educacéo ambiental dos alunos e as competéncias
basi cas que as criangas podem desenvol ver atravées
da exploracéo do meio, sdo os aspectos discutidos
neste artigo.

Introducéo

A vulnerabilidade de Mocambique aos
fendmenos naturai s extremos congtitui um dos factores
para o incremento da deterioracdo das condices de
vida da populacdo. Sendo a escola um meio de
transmissdo dos saberes, a integragao dos
conhecimentos locais sobre a forma de gestéo dos
espacos e dos recursos neles existentes, no curriculo
escolar, pode constituir umadas formas de mitigagéo
dos efeitos derivados da accéo conjunta da natureza
e do homem sobre o meio.

Neste trabalho pretende-se mostrar alguns
aspectos do curriculo local que podem contribuir para
uma consciencializacdo em matéria de preservacao
e conservacdo do meio ambiente local.

Curriculo Local: uma perspectiva de Educacao
Ambiental

Mocambique pelas suas caracteristicas
geograficas e sua localizagdo latitudinal, aliada a
existéncia de numerosos cursos de aguaem planicies
deinundaco, esta sujeito a ocorréncia de fendmenos
ciclicos de secas, inundacOes, pragas e, ultimamente,
terramotos.

Todos estes fendbmenos que alteram as
condicdes “ confortaveis’ em que as pessoas vivem,
s80 responsaveis pelo deteriorar do nivel de vidaem
comunidades com escassos recursos de subsisténcia.

Com uma populagdo maioritariamente rural,
a educacéo joga um papel fundamental na reducdo
davulnerabilidade aos fenOmenos naturais prgjudiciais
ao homem.

Uma vez que o individuo vive e reage de
forma diferente aos fendmenos do seu meio
circundante, em 2004 foi introduzido o novo Curriculo
do Ensino Basico, tendo o Curriculo Local como
umas das suas inovacdes relevantes. E importante
referir que a introducéo de programas inovadores,
constitui actualmente uma das grandes preocupagoes
naéreados curriculos em todo 0 mundo (Abramowicz,
1989).

Sendo um termo com caracteristicas variavels
segundo a escala de analise, para o caso de
Mocambique pode-se utilizar a ideia de Simmons
(2001) que considera que o termo local refere-se ao
meio ambiente quotidiano, podendo este variar
segundo as culturas, ndo ultrapassando, em média,
um raio de 12 Km.

A introducdo do Curriculo Local visava,
principalmente, “formar cidad&os capazes de
contribuir para a melhoria da sua vida, da vida da
sua familia, da sua comunidade e do seu pais, tendo
em conta as necessidades e potencialidades locais,
com vista” (Tovela, s.d., p.9) a reducdo da

10Comunig&o apresentada noVl ENCONTRO NACIONAL DO ENSINO DE GEOGRAFIA: FALA PROFESSOR 6, UBERLANDIA, 23 A 27 DE JULHO DE

2007, BRASIL
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vulnerabilidade aos riscos naturais.

Hoje em dia, é reservado 20% do tempo de
leccionacéo do curriculo nacional para o curriculo
local. Com essa componente pretende-se que 0 aluno
seja dotado de competéncias tais que |he permitam,
no futuro, “resolver problemas basicos de salde,
alimentacéo, habitacdo da sua comunidade, de modo
a melhorar a sua vida e a vida de seus familiares’
(Idem).

De um modo geral, pretende-se, a partir dos
niveis mais inferiores do Sistema de Educacéo
Nacional, mudar o comportamento da crianca e do
Homem, em geral, em relacéo a natureza e a
sociedade, no sentido de promover um modelo de
desenvolvimento sustentavel, no qual possam ser
vistas de forma compactabilizada as actividades
econdmicas com as conservacionistas do Meio
ambiente.

Pode-se afirmar que o Curriculo Local
constitui umaformaabrangente de educacdo, mediante
um processo pedagdgi co que se apresenta partici pativo
e permanente, procurando criar no educando uma
consciéncia critica sobre a problemética do seu
ambiente mais proximo e de outros lugares.

Como se pode constatar a partir do parégrafo
anterior é necessario ter em conta que no Curriculo
Local ndo se pretende incluir apenas as matérias
meramente locais da proximidade do aluno, desde o
ponto de vista geogréfico, mas também de outros
lugares geograficos cuja aprendizagem pode ser
considerada relevante. Isto deve-se ao facto de neste
curriculo haver uma grande participacao da
comunidade, podendo esta “definir o que gostaria
gue os seus filhos aprendessem” (Ibid., p. 10).

A participacdo da comunidade neste processo
faz com que se manifeste nesta aprendizagem dois
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momentos i Mmportantes:

) Formal, quando é ingtitucionalizado e ocorre
dentro das unidades de ensino. E o caso da planificacio
das actividades pelos professores, articulagdo dos
conteidos com 0s programas de ensino, veiculacdo
dos contetidos aos aunos.

(i)  Informal, quando é realizada fora da escola,
com umagrande flexibilidade de métodos e contelidos
para um publico, neste caso a comunidade, com
caracteristicas muito varidveis. E o caso de garantir
gue o saber apropriado e veiculado pelaescolaregresse
a comunidade mediante, por exemplo, palestras.

O Curriculo Local é, de certo modo, um
processo de educacéo ambiental, no qual se enfatiza
a necessidade de buscar e manter o respeito pelos
diferentes ecossistemas e culturas humanas e, da
comunidade em particular. Isso é tal que neste
curriculo podem ser incluidos aspectos da.comunidade
tais como principais culturas, descricao das doencas
mais frequentes e respectivas formas de prevencéo
e cura, fabrico de objectos utilitarios, métodos de
preservacdo dos ecossistemas locais, normas que
regulam os usos dos ecossistemas locais, atitudes
com vistaao uso raciona dos recursos nacomunidade,
entre outros.

Deum modo gera, acrianca pode ser treinada,
apartir das relagdes entre os contelidos dos programas
de ensino e os do Curriculo Local, a reconhecer as
similaridades globais que podem interagir com as
locais, de modo que possa pensar globalmente e agir
localmente. Por exemplo, a tabela abaixo elucida
alguns aspectos do conteudo do Ambiente e as
respectivas competéncias a serem desenvolvidas pelas
criangas neste sentido:
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Tema Contetidos Competéncias basicas
- Conservagéo e preservacdo da O aluno:
natureza - ldentifica os tipos de plantas e animais
- Saneamento do meio: residuos caracteristicos dalocalidade, seus cuidados e formas
reciclaveis, valas de drenagem, de proteccéo.
Ambiente| latrinas - Participa nas actividades de saneamento na

comunidade

- Aproveita os residuos reciclavels para diversos fins
- Participa ha construcéo e conservagao das valas de
drenagem na sua comunidade

- Usa correctamente a latrina

- Fendbmenos meteorol 6gicos
- Calamidades naturais
- Problemas ambientais

- ldentifica os fendbmenos meteorol 6gicos mais
comuns na zona (chuvas, tempestades, ciclones,
efc...)

- ldentifica os principais problemas ambientais e
tipo de calamidades frequentes (erosdo dos sol0s,
queimadas, cheias, secas, ciclones...)

- ldentifica as zonas propensas as calamidades
- Aplica conhecimentos sobre prevencdo e mitigacéo
de calamidadedes (cheias, secas, etc...)
- Participa em trabalhos de reflorestamento na
comunidade

- Sensibilizacdo sobre o perigo de
minas

- Identifica as regras de proteccéo contra minas
- Aplica as normas de proteccéo contra minas

- Uso e conservacdo da dgua

- Aplicaas normas correctas para 0 Uso e conservacao
daagua

Turismo:

- Tipos de turismo

- Lugares turisticos

- Conservacgéo e protecgédo de
lugares turisticos

- Importéncia do turismo para a
comunidade

- Jardinagem e arborizacéo

- ldentifica os diferentes tipos de turismo
- Identifica os lugares turisticos

- Aplica as formas de conservacéo e proteccdo dos
lugares turisticos

- Observa a importancia do turismo para a
comunidade

- Pratica ajardinagem e planta arvores de sombra

Maio de 2008

(Fonte: Tovela, s.d., 58)
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Ao implementar o Curriculo Local, o professor deve
realizar uma articulagdo entre o programa de ensino
e 0s conteudos locais, mediante uma grelha de
integracdo que compreende “o tema do curriculo
local, a disciplina, a classe, as unidades tematicas
do programa em que esse tema se enquadra, as
formas de abordagem e as respectivas sugestoes
metodol 6gicas para a sua abordagem” (Ibid., 59).

De um modo geral, os temas de ambiente ao
serem transversais, séo abordados em todas as
disciplinas do Ensino Bésico. Por exemplo, os aspectos
de conservagao e preservacao da natureza dentro do
Curriculo Local, integradas na unidade temética do
programa “ambiente”, da 22 e 32 classes, podem ser
abordadas de forma aprofundada, na disciplina de
Portugués, com o objectivo de, por exemplo,
mencionar as regras de conservagdo do ambiente,
como ndo poluir aagua, evitar cortar arvores e fazer
gueimadas descontroladas. Jana 42 e 52 classes pode-
se abordar com o objectivo de fazer com que o auno
participe em debates sobre o ambiente da sua
comunidade, referindo-se, por exempl o, aos aspectos
relacionados com o gproveitamento dos sol os, florestas
e recursos hidricos.

Este tipo de abordagens activas permitem
fazer com que 0 aluno aprendaarelacionar o ambiente
do seu dia-a-dia com o quotidiano das pessoas. Por
exemplo, ele tem vivéncias sobre a utilidade das
florestas. A partir desta relagdo com o Curriculo
Local, ficafortalecida a relacéo entre as diferentes
caracteristicas da vegetacdo e a sua diversificada
utilizagdo para o fabrico de moveis, materiais de
construcao, papel, fésforos, além de alimentos. Ao
mesmo tempo, relaciona o tipo de cobertura vegetal
com avariacdo local do microclima, a presenca de
passaros, da agua de diversos tipos de usos, assim
com das areas de |azer.

No que se refere ao paragrafo anterior,
importante se torna referir que as criangas podem
saber, por exemplo, que lugares onde a vegetacéo é
arbustiva e arbérea forma-se orvalho com maior
frequéncia e intensidade do que nas areas herbaceas.
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Com os conhecimentos adquiridos na sala de aulas,
ele podera facilmente perceber porque € que nessas
areas de maior formacéo de orvalho avegetacéo tende
a ser mais densa do que nas restantes, devido ao
contributo da agua para a humidade do solo.

Dessa forma, pode-se estar a contribuir
também para a educacéo no sentido da necessidade
de evitar o corte de &vores, assm como de queimadas
descontroladas, ou sgja para uma consciencializacdo
ambiental. Esta Ultima, partindo da crianca, pode
permitir o incremento da comunidade nos aspectos
relativos ao conhecimento e melhoria do seu préprio
ambiente, uma vez gque a crianc¢a de hoje é o futuro
adulto de amanha.

Uma das componentes do Curriculo Local é
a componente cultural. Na disciplina de Educacdo
Musical, mediante as cangdes tradicionais nas linguas
locais, provérbios, contos tradicionais, o0 aluno pode
identificar aqueles aspectos relacionados com o
comportamento dos animais e da relagéo entre 0s
mMesmos, assim como as relagdes que o0 Homem tem
com 0s restantes seres vivos. A medida que o aluno
val praticando as canc¢des populares, ele vai-se
apercebendo da diversidade ambiental, de acordo
com 0s cendrios aonde ocorrem os factos narrados
nas cangdes ou contos.

A percepcao ambiental acima mencionada é
de fundamental importancia para se compreender as
inter-relagdes entre 0 Homem e o ambiente que lhe
rodeia, pois é nele que el e obtém satisfaces das suas
necessidades, ao mesmo tempo que insatisfacfes
guando o meio age no sentido de causar danos a
comunidades.

De um modo geral, cadaindividuo percebe,
reage e responde de forma diferente as acgoes sobre
0 meio. Sendo assim, existem cancdes que reforcam
0 aspecto da conservacao, fazendo mencéo a espéecies
vegetais e animais que existiram outrora e que neste
momento apenas existem em sitios distantes da zona
habitual de residéncia do auno.

Hé& exemplos de cancdes que explicam o
comportamento dos animais. Nelas fica patente, por
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exemplo, a necessidade de retirar da natureza apenas
o Uutil e necessério, fazendo referéncia que o uso
abusivo dos recursos, sem se preocupar com a sua
renovacao e preservacdo, podem conduzir a uma
situacdo de escassez e pobreza na regiao.

Como se pode constatar até este ponto, 0
Curriculo Local esta pensado, em parte, parapreparar
a futura geragdo na conservagdo ambiental, como
forma de garantir uma reduc&o da vulnerabilidade
aos fendmenos extremos da natureza, assim como 0s
causados pelo proprio homem. Destaforma, o futuro
cidaddo adulto contribuira para reduzir os impactos
da sociedade sobre 0 meio ambiente, a0 mesmo tempo
gue garantird uma modificacdo do meio ambiente
adaptado ao homem, com menor deterioracéo ou
impactos negativos possiveis.

Mediante o Curriculo Local tenta-se mostrar
ao aluno que existe umarelacdo entre o econémico
e 0 ecol 6gico. Desde o ponto de vista econdmico, 0s
membros da comunidade necessitam explorar os
recursos do meio natural para a sua sobrevivéncia.
S8o0 exemplos dessa accdo o abate de arvores paraa
producdo de lenha paraavenda e obtencéo de recursos
financeiros que permitem a compra de produtos de
primeira necessidade e a producéo de energialenhosa
para a confeccdo de alimentos e aquecimento no
inverno ou outros tipos de usos. Contudo, desde 0
ponto de vista ecol6gico, os alunos sdo envolvidos
nas campanhas de plantio de &rvores, numatentativa
de reflorestamento. Essa accao esta ganhando
proporcdes importantes de tal modo que o Governo
de Mocambique estabeleceu a politica de em cada
escolauma crianga, uma arvore.

No que serefere aimportancia da arvore, 0s
contos que as criangas escutam na.comunidade fazem
mencao aos animais que depois de uma grande
correria, descansavam na sombra de uma arvore
frondosa, ou dos viajantes que recuperavam as suas
forcas debaixo das mesmas. E importante ressaltar
aqui gue mesmo na Histéria de Mogcambique, refere-
se gque os grandes guerreiros tinhas as suas arvores
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preferidas pararepousar ou que serviam de trono (por
exemplo, aarvore sagrada em Manjacaze que servia
de lugar de descanso de Ngungunhane).

E da arvore que os alunos na Disciplina de
Oficios e Educagéo Visual constroem objectos de
utilidade diaria ou para jogos. Uma vez que néo é
toda a arvore que pode ser utilizada para a confecgéo
dos vérios tipos de objectos, o aluno vai aprendendo
gue cada comunidade, além do préprio homem, tem
um suporte constituido por um certo conjunto
geograficamente localizado de factores bidticos e
abi éticos (de natureza fisica e quimica), formando
um ecossistema e permitindo a actividade mediante
uma constante transferéncia de matéria, energia e
informacé&o. Essatroca de informacao € visivel, por
exemplo, quando os ancidos, artesaos e outros
membros da comunidade transmitem asuaexperiéncia
das suas actividades do dia-a-dia aos alunos, nas
chamadas aul as abertas.

Como se pode ver, com o materid loca natural
ou dos desperdicios da matéria-prima utilizada para
a elaboracéo de objectos primarios, o aluno vai
aprendendo a ver que o homem esta na biosfera e
isso |he obriga a comportar-se nela como os restantes
seres vivos, a agir fundamental mente como todos
eles, tentando conseguir estabelecer e restabelecer
um equilibrio de modo a evitar estar sob sensaces
de caréncia. Este ltimo aspecto € um dos objectivos
fundamentais do Curriculo Local.

Em geral, mediante o Curriculo Local,
pretende-se evitar que tudo o que € oriundo do homem
venha perturbar o processo natural de circulacéo da
matériaentre os dois estédios do organico e inorganico
(Barros, 1981). Assim, as comunidades onde estéo
inseridas as escolas, poderdo ir crescendo livre das
“grandes agressoes exteriores’ com origem fora do
ciclo natural.

Em conclusdo, o Curriculo Local permite
mostrar ao aluno que, como afirma Simmons (2001),
tudo aquilo que nos rodeia é importante para nos.
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Novo papel da escola e do ensino
da Geogr afia

Januario Lingua13

O autor no presente artigo reflecte sobre o papel
do Ensino da Geografia, perante as exigéncias
imposta pela “ escola democratica” num mundo
globalizado e de integracdo econdmica regional.

1. Consider aces prévias

Este artigo insere-se nas reflexdes que tém
suscitado os investigadores e profissionais da
Educacéo e do Ensino, no concernente aos novos
desafios que se impdem a escola e ao ensino das
disciplinas curriculares.

A qualidade da escola, na perspectiva dos novos
imperativos socio culturais, politicos e econdmicos,

esta directamente rel acionada ao reconhecimento de
competéncias (conhecimentos, habilidades e val ores)
gue asdisciplinas curriculares proporcionam ao auno
para enfrentar com sucesso as tarefas do seu
quotidiano.

Nesse sentido, admite-se que cada disciplina
curricular contribui de modo particular na
(in)formacéo, e dessa contribui¢céo o ensino da
Geografia proporciona um saber pensar 0 espagol4.

Yves Lacoste enaltece a relevancia do saber
pensar o0 espaco, ao considerar que “as praticas
espaciais tém peso sempre maior na sociedade e na
vida de cada um” (LACOSTE, 1997:53).

Alguns conflitos identificados na histéria da
humani dade rel acionam-se, directa ou indirectamente,
com a problemética do espaco e ndo ha previsao da
sua superagao a curto prazo.

2. Novo papel da Escola

A literatura sobre o novo papel da escola é
relativamente vasta, e sO para exemplificar existe
muita informacdo em titulos como: “Escolas
democréticas’ por APLE & BEANE (1997); “Erro
e Fracasso na escola” por AQUINO (1997) “; “Na
vida dez, na escola zero” por CARRAHER (1995);
“Avida na escola e a escola na vida” por CECCON
(1997); “Aescola e o aluno” por COSTA (1979); “A
escola e o conhecimento: fundamentos

13Mestre em Educacéo e Curriculo pela Pontificia Universidade Catdlica de S. Paulo. Docente de Didactica da Geografia e das Préticas Pedagégicas, afecto ao

Departamento de Geografia.

1436 para exemplificar a pertinéncia desta competéncia “saber pensar o espago”, na entrevista com o Reitor da UP faz-se meng&o de que “ O espaco limitaa

capacidade de avaliagdo sistematica, avaliacdo do desempenho do aluno.”
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epistemol dgicos e poaliticos” por CORTELLA (1998);
“Avida nas escolas...” por MACLAREN (1997) etc.

A listaéaindamaisvastal Porém, hd uma certa
unanimidade de que a escola deve ser 0 epicentro de
mudangca, tranformacéo e formagdo socio cultural,
politica e econdmica de referénciaindispensavel em
gualquer sociedade.

Um pesquisador educacional desvenda alguns
caminhos gque poderiam ser percorridos em direccéo
ao novo papel da escola e do ensino, ao prognosticar
gue, “ J& seria um grande avanco historico se [a
Escola] pudesse comecar por libertar a pedagogia
das certezas e das verdades (...) para assumir uma
pedagogia que inclui positivamente a incerteza, o
erro, a pergunta, a davida, a procura, a investigacao
(CASALL, 2004: 9).

No contexto das didacti cas especificas impde-se
a nova pedagogia fundamentada no questionamento,
de modo a concretizar-se a ideia de que “uma
sociedade que ndo questiona e, sobretudo, ndo se
guestiona [n&o se desenvolve] (DEMO, 2002:148-
158).

Actualmente a escola continua ainda sob
influénciado radicalismo, tanto que mesmo naopinido
dos paises da OCDE?5 (1989): ‘*Muitos politicos e
pais de alunos reportam-se aos seus proprios anos
de escola, cujas recordacdes ja ndao tém cabimento
num mundo marcado pela rapidez dos progressos
. (35).

Estudos recentes baseados na andise de conflitos
gue se geram nas escolas, envolvendo a comunidade
escolar e os diferentes intervenientes da sociedade,
revelam que as direccOes das escolas com uma visao
clara sobre o novo papel da escola, podem
desempenhar uma funcéo activa na gestéo desses
conflitos e no melhoramento do funcionamento da
escola.

O novo papel daescola e do ensino suscita uma
multiplicidade de questbes que devem ser
cuidadosamente analisadas, tendo como ponto de
referéncia o papel cimeiro da escola e do ensino das

disciplinas curriculares.

O valor essencial das disciplinas curriculares
ensinadas numa escola permitem ao aluno a
apropriacéo de algumas competéncias necessarias
para a vida, na medida em que, por exemplo, ao
ensinarmos a disciplina de Geografia promovemos
0 desenvolvimento de competéncias paralocalizar e
analisar os factos e fendmenos geogréaficos na sua
dimenséo espacial

3. Ensino da Geogr afia no Contexto do Novo
Papel da Escola

Os conteudos de ensino ndo tém um fim em si
mesmo, S80 0 Melo paracriar erecriar acultura, gerar
e desenvolver capacidades, habilidade e atitudes no
aluno. Os contetdos de ensino na disciplina de
Geografia compreendem, entre outros elementos,
factos, conceitos, teorias, métodos de trabal ho, normas
de comportamento e valores morais, cujainfluéncia
é decisiva na formacéo integral do aluno.

Nesse ambito aescola é a Unicainstituicdo social
capaz de realizar com eficacia essatarefa de formacéo.

O ensino da Geografia torna-se mais atractivo
para os alunos quando se toma em consideracéo a
necessidade de torna-lo mais realista ou seja “(...)
gue pde o aluno em contacto com a realidade, com
as coisas que procura compreender” (PLANS,
1969:94).

Com efeito, o professor de Geografia deve estar
permanentemente informado para esclarecer
devidamente ao aluno os aspectos que procura
compreender, visto que nem todas as informagoes
geogréficas divulgadas sdo crediveis. Por exemplo,
num dos manuais de ensino da Geografia elaborado
por Jodo Antunes, a propdsito do problemaaimentar,
afirma-se que, “(...) quando a ajuda alimentar setorna
sistematica, ela introduz depois habitos alimentares
impossivels de satisfazer pela producéo local. Por exemplo,
habituaram-se populacdes a comer pao, exactamente
onde n&o se pode produzir trigo, porque o clima o ndo
permite... .” (ANTUNES, 1997:263).

150CDE (Organizacao de Cooperagéo e Desenvolvimento Econémico).
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Estainformacéo ndo tem fundamento cientifico,
ou seja ndo é credivel. Porque ndo é verdade que
cada povo alimenta-se Unico e exclusivamente do
gue produz localmente, de acordo com as suas
condicdes climéticas.

No ensino da Geografia € necessario
considerar alguns principios, entre os quais
recomendados pela UNESCO (1978). Este organismo
internacional adverte que qualquer tentativa de
standardizacéo do ensino estara condenado ao
fracasso.

Paraa UNESCO o0 ensino que se constroi nabase
de receitas ndo sobrevive, e aconselha que a
leccionagdo das disciplinas curriculares, a todos
niveis, esteja a cargo de professores competentes.

A melhoria na seleccéo dos contelidos de ensino
€ outro aspecto relevante face as exigéncias do novo
papel da escola, e para isso foram fixados alguns
macro objectivos para um ensino mais renovado da
Geografia, como:

“1. Adquirir um conhecimento de base do espaco
terrestre e da vida dos homens na Terra [...].

2. Saber situar os lugares e os factos ndo somente
num mapa mas ainda nos respectivos meios e as diferentes
escalas bem definidas a fim de saber determinar a
dimensdo espacial de qualquer questdo ou problema.

3.Compreender e explicar asregras de funcionamento
dos diferentes territérios, e das sociedades humanas no
seio destes espacos. ambiente ecol 6gico das sociedades,
factos de organizacéo social, importancia das culturas;
compreender e explicar as dindmicas e as mudancas.

4. Preparar para aacgao [...] quotidiana: circular,
vigjar, compreender asinformacfes dos mass media....”
(SCHOUMAKER, 1994:31).

Com estes objectivos procura-se preservar a
identidade do objecto de estudo da Geografia- 0
espaco, analisando e interpretando a interconexdo
dos factos e fenGmenos geogréficos.

Um dos desafios do ensino da Geografia na actual
conjunturainternaciona € aglobalizacéo, cujos efeitos
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se fazem sentir localmente, com o perigo de
transformar os espacos heterogéneos em espagos
homogéneos!

O processo de ensino aprendizagem deve
assegurar que cada aluno seja capaz de elaborar e
reelaborar conceitos e categorias que sejam mais
significativos para a vida consoante as necessidades
e condic¢des do seu meio.

Parao efeito, os professores de Geografia, atodos
os niveis do ensino, devem privilegiar os procederes
didactico pedagdgicos baseados nas situagdes em
gue o aluno pode ser capaz de teorizar e textualizar
os reais significados sobre os contelidos abordados
nas aulas, de modo a evitar-se as constantes
reinterpretactes de “interpretacOes interpretadas’ nos
manuais de ensino. Pois, pretende-se , que se
valorizem as diferengas baseadas nas diferentes
concepgoes, portanto o “outro olhar” sobre amesma
redlidade. Vaereferir CATROGIOVANNI (1 1999:81),
para quem “A riqueza da existéncia humana e a
necessidade para existir a geografia esté no fato de
sermos diferentes e existirem diferentes lugares’

3. Consideractes finais

Asideias fundamentais expostas neste artigo
s80 mais um contributo inserido nas reflexdes sobre
0 ensino da Geografia, perante as exigénciasimpostas
pela“escola democrética’ em franca difusdo e num
mundo cada vez mais “gobalizado”, muitas vezes de
forma despercebida, como € o caso da “inevitavel
integracéo regional”!

A compreensdo do papel daescolano ensino
das disciplinas curriculares, enquanto linguagens que
nos permitem ler, interpretar e compreender com
clareza e profundidade o mundo em que vivemos é
uma das princiapais tarefas da escola na actualidade.
Para o efeito, as inovagdes das didécticas especificas
s80 t8o necessarias quanto séo os catalizadores de
uma reacgao quimical
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DOSSIERS TEMATICOS
DE HISTORIA

Diversidade Cultural, Inclusdo Social
e 0 Ensino e Pesquisa em Historia,
na Univer sidadel6

Yara Aun Khoury17

Este artigo constitui uma comunicacao apresentada
aos mestrandos de Historia no ambito da abertura
dos cursos de mestrado em Educacéo pela
Universidade Pedagogica. A autora discute os
desafios que o Ensino e Pesquisa em Histéria
enfrentam na actualidade. Defende a necessidade
de reflexéo sobre as problematicas da diversidade
cultural einclusdo social no sentido de desenvolver
no individuo a consciéncia social critica

Nesta aberturado Mestrado em Educacéo/Ensino
de Historia, na Universidade Pedagdgica de
Mocgambique, vejo ser oportuno refletirmos sobre o
ensino eapesquisanaUniversidade, sobretudo quando
atentamos para o atual momento politico, preocupados
com as responsabilidades sociais que temos nesse
processo, como profissionais e como cidadaos.

Vivemos, hoje, os desafios da expansdo e
reformulacfes do capitalismo contemporaneo, no
contexto do neoliberalismo e da globalizacdo, em
seus multiplos e imbricados desdobramentos,
expressando-se na transformacgdo dos processos
produtivos, em avancos tecnoldgicos, no
desenvolvimento de relagtes cadavez maisintegradas
dos circuitos do capita que se ramificam pelos paises;

16Palestra proferida no Mestrado em Educacéo/Ensino de Histéria, por ocasido da abertura de Mestrados na Universidade Pedagdgica de M ogambique, Maputo,

em 29/03/08.

7Professora do Departamento de Histéria: Programa de Pés-Graduag&o e Coordenadora do Centro de Documentagdo — CEDIC, da Pontificia Universidade

Catdlica de Séo Paulo - PUC/SP.
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expressando-se na terceirizacdo de servigos, na
flexibilizagdo dos contratos, na realidade do
desemprego estrutural, levando contingentes cada
vez mais numerosos da populagéo a engrossar as
fileiras da excluso; expressando-se em disputas entre
nacdes, gerando guerras e migracdes em ambito
nacional e internacional, implicando em migractes
forgadas, desenraizamentos e crises de identidade.

Impactados diante dos conflitos e dificuldades
colocados para os projetos das esquerdas apds aqueda
do socialismo real, do muro de Berlim, vivemos o
desafio de repensar 0 socialismo que alimentou nossas
lutas nacionalistas dos anos 1960 e 1970; o desafio
de redefinir nossa nogéo de imperialismo que, por
vezes, parece termos jogado fora.

Podemos dizer, grosso modo, que o caminho
percorrido até chegar a essas questdes, vem se
firmando desde final da segunda guerramundial, no
bojo das desilusdes causadas por problemas das lutas
nacionalistas nos diferentes continentes, como no
africano e no latino-americano. Essas lutas,
engendradas por tradicionais politicas de esquerda,
tendo, namaioriadas vezes, no marxismo sua principal
orientacdo, se construiram em nome de um povo
empobrecido que ainda permanece em situagéo de
pobreza, precariedade e marginalidade.

Essas opressdes geram questionamentos de
grupos, na vida cotidiana, e de militantes de toda
sorte. Artistas, escritores, jovens, mulheres,
MOVimentos sociais, grupos étnicos, criticam, ainda
gue com certos exageros, a excessiva racionalidade
da l6gica capitalista em vigor, assim como agquela
dentro da qual se forjaram nacionalismos recentes;
reprovam os siléncios sobre modos de vida
comunitarios, sobre costumes, tradicdes, crencas,
arte, etnicidade, familia, relacdes de género, lazer,
negligenciados ou ocultados por essas lutas.

No desenrolar desses processos emergem as
probleméticas da diversidade cultural, reforcadas
pelas articulagdes de grupos variados na vida cotidiana
e de movimentos organizados, ao tempo em que esses
sujeitos e questBes vao sendo incorporados aos debates
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académicos. Multiplicam-se estudos que denunciam
aincapacidade ou dificul dade das nagtes de incorporar
sujeitos e valores que compdem suarica diversidade
cultural; criticam o ndo reconhecimento efetivo das
tradi ¢gdes socio-culturais autoctones como el ementos
fundamentais na construcéo da nacéo.

Nesses termos, a medida em que se aprofunda a
crise do mundo capitalista, firma-se a énfase na
cultura, como expresséo de todas as dimensoes da
vidasocial, como o lugar dapluraidade, dadiferenca,
da multiplicidade, como campo das lutas sociais. A
culturatorna-se, para criticos e militantes, el emento
aglutinador das lutas que contestam a ordem social
vigente e questionam as forgas no poder. Estas,
igualmente, incorporam a cultura como instrumento
de cooptacdo e controle de forcas populares
subalternas ou contestatorias. Politicas culturais em
desenvolvimento, hoje, interessadas em manter um
nicho cultural dentro do mundo atual, tal como é&,
cooptam préticas culturais, transformando e
esvaziando suas formas de expresséo de seus
significados historicos e sociais originais.
Reproduzem-se propostas nesse sentido muito mais
numa perspectiva de uso da cultura como recurso de
mercado, particularmente do mercado turistico em
alta. Esse capitalismo gque se define e se mostra, em
principio, como inclusivo, rompe fronteiras, provoca
ou lanca méo de exclusdes profundamente lesivas,
em beneficio de uma ordem instituida, sustentada
por interesses hegemdnicos que se engendram por
meio dele e o realimentam.

Discursos e préticas sobre inclusdo social e
direitos culturais, no mundo capitalistaatual, mitigam
guestdes essenciais de dominagéo e espoliacdo. No
dizer de Stuart Hall “uma das formas pelas quais o
poder opera na esfera aparentemente descentrada da
cultura é através da luta por seu aproveitamento a
fim de sobrep6-la, regular e cercar suas diversas
formas e energias transgressivas dentro da estrutura
e dal6gica de um duplo normativo ou candnico (...)
essa operacdo cultural estd sempre ligada, mesmo
em nossa cultura pés-moderna mais diversificada —
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aos mecanismos da hegemonia cultural.” 18 O poder
€ que decide 0 que deve e 0 que ndo deve ser
incorporado a“ grande tradicéo”.

Nesse processo, a cultura que, tradicionalmente,
havia significado quase 0 oposto ao capitalismo,
torna-se indistinguivel dele. Ao mesmo tempo, a
proliferacdo das discussdes e discursos sobre excluséo,
inclusdo e direitos sociais, que assumem papel
estratégico nas préticas politicas, tanto de grupos
alternativos, quanto hegemonicos, em ambientes
profissionais e académicos, levam a agucar Nnosso
olhar critico sobre significados e intencbes com que
essas questdes vém sendo pensadas e praticadas.

Penso que essas questdes tém sido colocadas na
Universidade Pedagdgica de Mocambique, cuja
histéria articula-se a construcdo da nacao
mocambicana independente, num longo processo de
lutas que ainda se prolonga nos dias atuais.

A atribuicdo de importancia significativa a
educacao e ao papel da Universidade diante das
demandas da agenda publica da nacdo, conduz a
ponderactes sobre perspectivas e desafios subjacentes
aos Mestrados que se iniciam.

Como responsaveis por dimensdes da producdo
do conhecimento, por dimensdes do ensino e da
pesquisa, cabe indagar que atitudes assumir diante
das probleméticas social's emergentes, de que maneiras
exercer a profissdo, na articulacdo entre academiae
vida social, no enfrentamento desses problemas que
nos interpelam.

Cientes de que um saber académico tradicional,
articulou-se, como saber competente, a construcéo
de poderes hegemonicos, contribuindo na
conformacdo da sociedade capitalista, una,
homogeinizadora e excludente, cumpre enfrentar, no
nosso entender, o desafio de buscar aprofundar
perspectivas do presente que estdo sendo articuladas
em nossos estudos e reflexdes, sem perder aidéiade
gue incorporar a compreensao das relacdes sociais
significa acentuar a diferenca, a pluralidade, sem

perder o antagonismo e traduzindo essa dimensao
com um olhar politico.

Nessa perspectiva, reconhecer aimportancia que
a cultura assume no mundo atual, requer toméa-la
como todo modo de vida, impregnadadaslutas sociais
por meio das quais se constroi. Considerar a cultura
como a forma como vivemos, interpretamos,
atribuimos significados e damos sentido arealidade
socia vivida, sentida, pensada, construida e disputada,
requer buscar superar uma visao dicotomizada de
cultura, que atribui valores desiguais a culturaletrada
e tradicéo oral. Reconhecer que ambas as dimensdes
da cultura, em suas peculiaridades, se imbricam e se
definem mutuamente nos possibilita explorar,
compreender e tornar mais visiveis as relacoes de
poder por meio das quais a experiéncia social e
historica se engendra e se transforma e refletir sobre
os significados e sentidos datransformacao histérica.

Nesse caminho, cumpre avaliar, no terreno que
nos interessa mais especificamente, como diferentes
concepcdes de cultura, saber, educacéo, impregnadas
nas politicas de educacéo, na organizacéo do ensino
basico e secundério, na definicdo dos curriculos e
nas préticas de ensino e culturais maisamplas, influem
de maneiras diferentes e, até mesmo, contraditorias,
na construcéo dos destinos sociais de um pais.

Como profissionais atuantes em varios niveis e
dimensdes de ensino e educacao, temos nosindagado
de que modos e em que medida politicas educacionais
e culturais tem ampliado possibilidades para o
desenvolvimento do pensamento critico, para o
didlogo entre mundos diferenciados entre si, no
enfrentamento de posturas disciplinadoras das novas
geracOes, dentro dos moldes de uma organizacdo
socia dada, que ditanormas e consideraoutras formas
de expressao e organizacado social como dissidéncias
e desvios. Mesmo quando propdem rearranjos nos
contelidos e processos educativos estardo atendendo
a propostas de real integracdo de uma gama mais
ampla de sujeitos a sociedade, numa igualdade de

1BHALL, Stuart. “ParaAllon White. Meté&foras de Transformagao”, em SOVIK, Liv (org.) Da didspora. |dentidades e mediagOes culturais, Belo Horizonte:

UFMG/Brasilia: Representagdo da UNESCO no Brasil, 2003, p. 239-240.
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direitos e equiva éncia de responsabilidades em meio
a diferenca? Que expressdo e que forca tém tido
grupos e propostas que contestam politicas e praticas
conservadoras e propdem alternativas?

Nessa diregéo, temos vivido desconfortos em
relacdo a algumas questdes em nosso trabalho
profissional:

* Quanto anatureza de nossas indagacoes e aos
resultados dos conhecimentos que produzimos,
Indagamo-nos se nossa escrita se pde no interior desse
campo das relagdes sociais, ou se desenvolve em
paralelo. Se nos sentimos ansiosos por nos libertar
de explicacdes apoiadas numa historiografia
europocentrista, marcadamente racionalista, una,
homogei nizadora e excludente, vemo-nos diante do
desafio de indagar se estamos construindo um lugar
diferente para a Africa, e também para a América
L atina, na produco historiogréfica ocidental e como
esse conhecimento contribui com a construgdo de
relagcBes mais democréticas, enfrentando pressdes e
limites, tanto no campo intelectual, quanto foradele

* Noquediz respeito ao ensino de Historianas
escolas, certo desinteresse do alunado leva-nos a
avdiar melhor como esse ensino vem sendo proposto,
organizado e ministrado e sobre como ressoa na
agenda publica atual e diante dos interesses e
perspectivas das comuni dades que compdem a nagéo.
Leva-nos a ponderar sobre maneiras de desenvolver
0 pensamento critico com este alunado e de criar
canais mais efetivos de comunicacdo na relacao
professor auno; sobre maneiras colocar desafios
em préatica, enfrentando e contornando os obstécul os
gue se nos apresentam.

Para além dos problemas e expectativas que
vivemos em nossas rotinas diérias de trabal ho, penso
gue o Mestrado em Educacéo/Ensino de Historia que
se inicia abre uma oportunidade impar para
exercitarmos nosso pensamento critico, numarelagdo
imbricada entre producéo intelectual e
responsabilidades sociais e politicas. Esse exercicio
requer, sobretudo, uma reflexdo atenta sobre nossas
opcoes intelectuais e politicas em suas multiplas
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articulacOes e tensoes.

Buscando trazer alguma contribuicdo para as
discussdes e debates deste Mestrado, faco algumas
reflexdes sobre nossa propria experiéncia, como um
grupo especifico do Programa de Pos-Graduagdo em
Historia, da PUC-SP, alinhado com outros colegas
historiadores de outrasinstitui ¢des de ensino superior
no Brasil.

Nossa proposta de repensar o socialismo no
interior do neoliberalismo e da globalizacéo, e nossa
disposicdo de integrar o debate sobre diversidade
cultural e de engrossar as lutas por inclusdo social,
em nossa producao historiografica e na prética
profissional mais ampla, vamos exercitando o desafio
de investigar processos reais, num dialogo aberto
com aexperiénciasocial, buscando compreender, em
profundidade, as relagbes sociais que os engendram
nos diversos momentos. Essa postura tem implicado
em realizar uma rigorosa analise da pobreza, da
exclusdo e da instabilidade decorrentes das novas
formas de estruturacdo do capitalismo, repensando
a condicdo dos grupos excluidos nos processos
histéricos por meio dos quais homens e mulheres
concretos buscam garantir a sobrevivéncia. Importa
analisar tendéncias, possibilidades postas pel o presente
e cujos desdobramentos dependem dos embates de
forcas, dos pactos realizados e do peso das forcas
sociais em jogo. Isso tem demando o trabalho de
avaliarmos os significados intelectuais e politicos
dos temas que escolhemos estudar, das indagactes
gue fazemos a esses temas e de revermos, a fundo,
nosso repertério de categorias de analise.

Nos questionamentos que fazemos a producéo
académicatradicional, quando esta se propde como
Unica versdo autorizada dos acontecimentos, temos
buscado desenvolver um olhar capaz de distinguir as
multiplas interpretagdes atribuidas a referenciais de
analise que orientam a producéo do conhecimento -
tais como cultura e experiénciasocial, luta de classes,
identidade, cidadania e direitos sociais e culturais,
poder e hegemonia, ideologia, consenso, solidariedade,
totalitarismos, individualismos, acdo coletiva e
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memoria - e de distinguir os interesses que 0s
sustentam, ao serem usados para traduzir as
contradicoes, tensdes e conflitos historicamente
vividos. Temos procurado estar atentos aos modos
como abordagens e nogdes - tais como positivismo,
idealismo, humanismo, materialismo historico,
marxismo, micro historia, histéria do cotidiano,
historia das mentalidades — v&o sendo naturalizadas
e difundidas de maneira pouco critica, ao tempo em
gue encerram perspectivas diferenciadas de andlise.
Nosso esforgo tem sido de avaliar como tém moldado
olhares e pensamentos, conduzindo a caminhos que,
em principio, muitas vezes, os pesquisadores néo se
dispbem atrilhar.

Raymond Williams!9 costumava dizer que nocdes
s80 problemas sociais; encerram processos sociais
vividos e disputados, nos quais algumas forgas
assumem hegemonia, enquanto outras se submetem,
na dindmica social. Nem por isso estas Ultimas
desaparecem; continuam anosinterpelar, demandando
nosso empenho em torna-las mais visiveis
publicamente.

Se anova e ameagadora fase da politica global
nos faz correr o risco de um esvaziamento da politica
e da luta politica, a desacreditar do potencial das
classes e das|utas sociais, a desacreditar do potencia
da cultura e da memaoria como campos de didlogo e
de disputas sociais e a desacreditar da vitalidade da
reflexdo critica, estamos dispostos afazer prevalecer
esse potencial. Dispostos a colocar em debate essas
nocdes e 0s processos por meio dos quais se
engendram, fazendo aflorar tendéncias em embate,
gue se forjam apoiadas em significados conflituosos
e até mesmo contraditorios que |hes séo atribuidos.
Dispostos a explorar questdes e relagdes que essas
e outras nocdes encobrem em favor de hegemonias
postas, cientes que, se estas hegemonias vao sendo
realimentadas, elas ndo estdo definitivamente
instaladas; continuam aser contestadas e questionadas.

Ao assumirmos enfrentar esses desafios, cabe
avaliando criticamente o comprometimento do

conhecimento que produzimos, nos indagando: que
tipo de consciéncia cidada estamos trabalhando?
Como pretendemos avancar de maneira a contribuir
efetivamente com uma transformacao social
comprometida com a construcéo de relagdes sociais
mai s justas e democréticas? Em outras palavras, que
contribuicdo estamos dando em termos de traduzir
em outros conhecimentos e versdes, trajetorias e
memorias que foram obscurecidas, ou que estamos
procurando trazer atona?

Faar deinclusdo, parands, significa o direito de
grupos e comunidades, homens e mulheres, criangas,
jovens e velhos serem reconhecidos e respeitados a
partir dos modos como se inscrevem na vida social
e participam dela, no movimento da histéria, ndo no
sentido de fazer prevalecer culturas puras, mesmo
porgue seria uma ilusdo acreditar que elas existem,
mas disputando hegemonia nos amplos modos
culturais de viver e de lutar.

Nessa direcéo, indagamo-nos, também, sobre
perspectivas de acao coletiva, ndo como a que se
constituiu nesse mundo que hoje se desfaz diante de
nos, que nos da uma sensacéo de vazio, de um
€oNsenso que se revela mais como a imposicdo de
uma vontade sobre outras, mitigando o respeito a
diferenga; e sim, ag&o coletiva numa perspectiva de
abrirmos oportunidades de pensarmos novas formas
de pertencimento e de acdo, também na prética
intelectual.

Ao levantarmos essas questdes na producéo do
conhecimento e napréatica profissional diaria, estamos
assumindo uma abordagem da Historia orientada por
um didlogo aberto com a realidade social, por um
didlogo profundo e criterioso entre teoria e pesquisa,
dispostos a disputar hegemonia com explicacoes
pontuais e fragmentadas dessa redlidade, que mitigam
o feixe imbricado das relacfes sociais vividas e 0s
mecanismos de exercicio do poder, em nome da
unidade, da homogeneidade, do consenso, da
harmonia.

Consideramos fundamental, hoje, termos maior

1BWILLIAMS, Raymond. Marxismo e literatura, Rio de Janeiro: Zahar, 1979.
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consciéncia da supremacia que a cultura letrada e o
“saber competente” exerceram e continuam a exercer
naorganizacdo davida socia. Em nosso compromisso
de enfrentar processos de exclusdo e marginalizacéo,
de incorporar sujeitos e processos ainda pouco
reconhecidos e, até mesmo, silenciados narealidade
social, procuramos incorporar com legitimidade as
dimensdes orais, gestuais, materiais da cultura, por
meio das quais tantas experiéncias sociais se
constroem e disputam lugares. Ponderamos sobre a
importancia de estarmos alertas as experiéncias
cotidianas e as memaorias, como campos minados
pelas lutas sociais, por meio dos quais 0s sujeitos e
processos se fazem e firmam presengas na realidade
social.

Nesse caminho, enfrentando temores, desilusdes,
descrencas, fragmentagdes e individualismos que nos
assolam, vemos como salutar lembrar que o século
XX foi o século dosdireitos civis, do antiimperialismo,
das lutas dos trabalhadores, das lutas por igualdade
social, das lutas de grupos étnicos, populares e de
mulheres, firmando presenca e reivindicando direitos.
Pensamos, também, ser de grande estimulo assumir
gue o século XXI, jaAem curso, podera ser o século
do direito a palavra de toda sorte de oprimidos, em
relacdo aos quais ahistériae amemdriavém alargando
seus horizontes.

Na era da informacéo total, globalizada, que
vivemos, mais do que estarmos atentos aos processos
de exclusio engendrados por novas tecnol ogias, penso

gue temos a necess dade urgente de exercitar o dialogo
entre mundos que, hd muito, deixaram de se
comunicar. Didlogo em busca de explorar novas
formas de pertencimento e acdo, em busca de ter
maior clareza sobre pontos de convergéncia que
possibilitem articular préticas; dialogo entre modos
culturais de viver e de lutar diferenciados entre si,
como instrumento de libertagéo e de construcéo da
democracia.

Nossa proposta € que esse dialogo se oriente por
uma consciéncia social mais articulada e critica,
alimentado por compromisso e responsabilidade
sociais. Que ele incorpore com legitimidade
experiéncias vividas e narradas em seus significados
proprios, e em seus processos de transformacéo, no
sentido de que esse procedimento aponta para uma
ampliacéo das possibilidades de critica e didlogo
sobre os quais a investigacéo social, académica, e
também politica, do social pode ser alargada.
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O Reajustamento Estrutural ea Tragédia da
DividaAfricana

Carlos Mussa20

O presente artigo discute o processo de
reajustamento estrutural e seu impacto na
sociedade africana e a tragédia da divida africana.

Introducéo

Este trabalho talvez seja uma provocagéo.
Mas toda provocagdo académica € saborosa. A
presente pesqui sa visa apresentar algumas notas soltas
sobre 0 regjustamento estrutural e atragédia dadivida
africanacujo impacto navida das popul agoes africanas
€ arrasador. Com efeito, se se olhar para arealidade
africana antes das independéncias e hoje, segundo
0s analistas e a memoria popular, o nivel de vida
decresceu acentuadamente e o custo de vida esta
sempre asubir. O que faz com que os povos africanos
continuem a viver na miséria? Como sair desta
situacdo? Sendo a Africa um dos continentes
potencialmente mais rico do Mundo, como perceber
gue os povos africanos continuem ater umavida
baseada apenas na esperanca e no medo da situacéo

gue se criou em cada pais?

Tentando alinhavar algumas ideias acerca
deste assunto, este artigo discute essencialmente a
problemética do regjustamento estrutural e datragédia
da divida africana e seu impacto na sociedade.

O Reajustamento Estrutural e Seu Impacto
nas Sociedades Africanas

Um dos objectivos do Programa de
Regjustamento Estrutural € acompressio das despesas
publicas, traduzindo-se, frequentemente, na reducao
de recursos alocados aos sectores sociais, cujo
rendimento ocorre a médio e longo prazos e néo
imediatamente. Toda politica de compressao de
despesas publicas, de racionalizacéo da forca de
trabalho e de reajustamento dos salarios incide
negativamente sobre os or¢camentos da Educacgéo e
da Saude. Por consequéncia, todo o esforco feito
pelos Governos e 6rgaos decisores para melhorar a
qualidade de Ensino e de vida dos habitantes do pais
séo gorados. A compressdo de despesas publicas
obriga o Estado a modificar os modos de reparticéo
dos fundos alocados aos sectores da Educagéo e da
Saulde, mitigando o esforco do executivo na luta
contra a pobreza absol uta.

A politicade regjustamento estrutural adoptado
nos paises “pobres’ limita o desenvolvimento das
popul agbes mai s desfavorecidas porgue entre outras
COI Sas promove:

e a transformacgéo da Educacdo em meio de
enriquecimento dos proprietérios dos estabel ecimentos
de Ensino Privado;

* ando extensdo do Ensino para as zonas rurais,
dada a escassez dos recursos do Orgamento do Estado;
* afraca qualidade do Ensino Publico devido a
carénciade recursos materiais € humanos compativels
com as exigéncias dum Ensino atamente qualificado;
¢ atransformacdo dos manuais escolaresem simples
mercadorias, que asseguram o aumento das fortunas

2L icenciado em Histéria e Geografia, pela Universidade Pedagdgica; Mestrado em Histéria e Civilizagdo, pela Universidade de Poitiers (Franga) e Doutorado
em Historia pela Universidade de Poitiers (Franga). Docente de Historia Moderna e Contemporanea de Africa e Asia e de Historia Politica, na Universidade
Pedagdgica. Actual mente é também Chefe do Departamento de Histériana UP e Director do Curso HIPOGEP.
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particulares dos comerciantes (livrarias e outros
intervenientes) que apenas se orientam pela politica
do alcance de lucros fabulosos e de livre mercado,
segndo alei da oferta e da procura, esquecendo-sedo
elemento socializante do Ensino;

* imposicao de planos curriculares e de programas
de Ensino que pecam por passarem aser determinados
apenas pelas|eis do mercado capitalista, determinadas
pelo Banco Mundial, subvalorizando-se o elemento
mora e o papel humanistico e cultural da Educacéo?1.;

¢ avontade do Poder, que dissimula o desejo de
homogeneizar as consciéncias dos intelectuais e de
asreduzir ao papel de smples executores das decisoes
do Governo e das politicas do FMI, do BIRD e do
BM,;

* 0 aumento do indice de criminalidade, alavagem
de dinheiro, o tréfico de drogas e de influéncias;
¢ aexisténciade grandes criminosos que comandam
e controlam o centro do poder politico que, envolvido
nas teias da corrupcdo e do crime organizado
(terrorismo do Estado), alia-se aos malfeitores para
se alcancarem objectivos menos licitos e perpetuar
a"desorganizacdo organizada', que facilitae motiva
0s esguemas de desvios de bens publicos, sem
qualquer autorizacéo?2,;

¢ aintroducdo daideiaerrada, segundo aqual, para
seter o acesso aos fundos doados pelo BM exige-se

um plano estratégico,23 elaborado e aprovado pelos
potenciais doadores ou por seus representantes, as
vezes até nacionais.;24

* 0 subdesenvolvimento das zonas rurais, onde
frequentemente ocorre o éxodo rural em direccéo aos
centros urbanos. Em consequéncia desta situacdo, as
cidades dos paises em desenvolvimento acabam
transformando-se em locai's de concentracdo do crime
organizado e corredores damorte, do trafico dadroga
e da prostituicdo infantil, uma vez que o ambiente
€co-peri-urbano fica saturado e o desemprego aumenta
substancialmente.25

* aindustrializacdo das Organizacdes Nao
Governamentais (ONG's)26, que, na pratica, apenas
minimizam alguns efeitos negativos das guerras civis
e dos desastres naturais como inundagdes e seca. Por
exemplo, em termos globais e reais, muito pouco
tém construido para capacitar os povos africanos a
serem eles préprios a gerirem a sua vida. De certa
forma, as ONG's promovem a mentalidade de
mendigo, porque sempre que ocorre uma situacéo de
desastre natural ou de guerra, primeiro pensa-se em
estender as maos para pedir 0 apoio de emergéncia
ao exterior, antes de se tentar superar o problema,
usando 0s NOSSoS proprios meios e recursos. |sto ndo
cria condicdes para a definicdo duma politica clara
sobre as formas de melhorar a gestéo das situacoes

21Aqui € interessante ver que, as mudangas e nas reformas que se fazem nos estabel ecimentos do Ensino, a todos os niveis, o principal argumento que tem sido
usado é o da defesa daidela segundo a qual “néo se pode fazer assim ou desta maneira sendo o Banco mundial corta a ajuda financeira, por ndo sermos sérios!”
Portanto, nés fazemos “ deste modo” n&o porque € mais exequivel, mas porque € o Banco Mundial quem determina que assim segja. mudancga dos curricula, dos
programas de ensino, introdug&o do sistema de ensino bilingue, mudanca do calendério escolar, mudanca do modelo de formag&o de professores, fixacéo de
salarios de docentes e do pessoal da satide.

22Desorganizagdo promovida por agentes infiltrados (criminosos, corruptos...) nas estruturas do Aparelho do Estado, visando impedir a existéncia duma
administraggo transparente, limpa, séria e credivel, “para confundir o povo”, segundo Samora Machel.

20 Plano Estratégico define e formaliza os grandes objectivos, o eixo fundamental e termos de objectivos a alcangar na organizagéo-publica ou privada- amédio
prazo ( entre os 3 e 0s 5 anos). O Plano Estratégico, de que muito se fala em Mogambique nos Ultimos tempos, ndo deve ser confundido com os Planos de
Investimento e de financiamento. Para haver sucessos na execugéo de qualquer plano estratégico € preciso que para cada plano estratégico exista um plano
operacional correspondente, que define e indica as linhas mestras da forma como executar o Plano Estratégico nas diferentes etapas. No caso de Mogambique,
apenas se fala dos planos estratégicos e ndo dos planos operacionais. Cf.MARGERION, 1991, 26.

240 pior de tudo isto € vermos ainstitui¢ao elaborar um programa de actividades, contando com o dinheiro que eventual mente podera receber dos doadores (FMI
ou BM) para o executar. Quando o dinheiro ndo vem, tudo para de funcionar. Estd na moda falar-se de programas ou planos estratégicos, que ndo passam duma
utopia dos gestores do executivo.

20 fendémeno do crescimento do indice de criminalidade e do desemprego, aliado ao consumo de substancias psicotropicas nas zonas urbanas e peri-urbanas
preocupa muitos governos no mundo actual. S&o problemas globais da humanidade cuja resolucéo passa pela mudanga do comportamento dos dirigentes dos
paises endemicamente pobres ou empobrecidos, pela mudanca da atitude do FMI e do BM, que neste momento apenas se preocupam em obter lucros fabul osos
a custa duma aparente recuperagéo economica dos paises onde 0s seus programas sdo implementados. O FMI| e o BM n&o promovem o desenvolvimento
sustentado, criam uma burguesia nacional frégil, eles ndo investem nem no Ensino, nem na Salide para perpetuarem a dependéncia do pais em recursos humanos
qualificados. Eles ndo criam empresarios nacionais competentes, actuantes e criticos.

26pPor exemplo, o jornalista e analista da politica internacional, Gustavo Mavie, no programa da Réadio Mogambique "Café da Manh&, orientado por Emilio
Manhique, do dia9 de Abril de 2003", afirmou que em Mogambique chegaram a existir pouco mais de duzentas ONG's. Com a guerrano Irague, muitas destas
ONG'S, isto € asmais "pesadas’ em termos de importancia, certamente correrdo para o Golfo Pérsico, onde depois da guerrairafluir muito dinheiro, em beneficio
dos apoiantes do projecto da " Coligagéo Anglo-americana’, consequentemente, em Mogambique ficaréo os "restos’, ou seja as ONG's sem grande significado.
De forma humoristica, Mavie afirmou: " quando hé festa, ficam sempre os restos.”
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dos desastres naturais.2?

* acriagdo de um clima de falta de estabilidade
politica, econdmica e social, aliada a auséncia de
medidas legais coerentes, capazes de atrair mais
investimentos em Africa.28 Apesar de se falar
frequentemente da corrupgao, os investidores externos
n@o penaizam o0s governos que ndo sao SErios, porque
alguns dos agentes do FMI e do BM e outros
representantes locais entram nos esquemas da
corrupcao organizada hierarquicamente, colhendo
mais beneficios do que prejuizos.29 Noutros paises
aprovam-se governos eleitos com base na fraude
eleitora, paramanter o esquema do saque de riquezas
pelaviada corrupcéo.

* aintroducéo dafasaideiasegundo aqua promover
a mulher é criar mecanismos de descriminagdo
participativa positiva. Assim, hé paises onde as bolsas
de estudo séo distribuidas dando prioridade as
mulheres. O mais caricato é colocarem-se condi¢des
de acesso as bol sas de estudo indicando itens como:
“a candidatura da mulher € encorgjada’; “a idade
méximados candidatos € homens 40 anos e mulheres
45 anos’. Mas existe um pormenor importante a
considerar que € este: a mulher reforma-se aos 50
anos de idade, enquanto o homem é reformado aos
60 anos de idade. A mulher é reformada com 30 anos
de servico, enquanto o homem reforma-se depois de
35 anos de servico. Entre formar uma pessoa que
depois da sua formacéo sb vai trabalhar mais 3 ou
doisanos eformar um individuo que apos a conclusao
do seu curso podera trabalhar mais 15 anos o que é
mais exequivel e rentavel? Contudo, os doadores
internacionai simpdem estas condicdes e os dirigentes

Africanos entram naarmadilha sem que se apercebam
gue se estdo enganando a st mesmos. Hoje, existe a
percepcao e aideia errada de que género € amulher,
uma deturpacdo do significado deste termo.
Politicamente poderd ser correcto usar a palavra
género paradesignar amulher, mas socidmente talvez
ndo seja adequadatal utilizacéo.30

O desenvolvimento duravel e sustentado s6
pode ser conseguido através de um controle social
forte e credivel. Investir naformac&o das pessoas é
contribuir para o fortalecimento da Democracia. O
regime democratico impde que as pessoas saibam no
minimo, ler e escrever, para saberem e entenderem
0 gue se quer, para interpretarem o contetido dos
programas dos partidos politicos. As pessoas devem
aprender avotar através da escolha dos programas e
n&o olhando para as caras dos potenciais candidatos
presidenciaveis ou dos deputados propostos nas listas
dos partidos politicos.

As democracias africanas sdo fréageis, elas
ndo respeitam o principio da complementaridade da
oposicao. Por outro, em Africa apesar de ndo estar
legidlado, nota-se também a tendéncia de se criar um
poder gerido nabase de heranca do tipo monarquico,
isto € ndo se aceita a ideia de alternancia ao poder
instituido. Toda oposi¢do séria € sempre tida como
inimigo a ser abatido pelo partido no poder. Alguns
estadistas africanos chegam a afirmar: ” Nous ne
organisons pas les éections pour les perde!” (nos
N&o organizamos as el el ¢bes para as perder)3t. Assm
em Africa ser oposi¢do ou ser partido no poder s30
papéis a serem assumidos perpetuamente pelos
mesmos grupos. Deste modo, em Africa oposicéo e

2IMuito recentemente, em Abril de 2003, na Assembleia da Republica, o deputado da RENAMO-Uni&o Eleitoral, Maximo Dias, fez um apelo ao Governo de
Mocambique, no sentido de se criarem espacos e definirem-se paliticas claras acerca da gest&o dos desastres naturais, como forma de mitigar a dependéncia
externa, sempre que ocorram situagdes de chelas e de seca ou de outros desastres naturais.

2Cf. Jornal "Noticias', do dia 7 de Abril 2003. Nesse Jornal matutuino publicado em Maputo, o Presidente de Mogambique, Joaquim Alberto Chissano, afirma
que a falta da estabilidade politica e a ndo existéncia de medidas legais objectivas em Africa, propicia afuga de capitais e criaum clima propicio parando atrair
0 investimento estrangeiro nos paises Africanos. Em tempo, como futuro Presidente da Uni&o Africana ele apelava para que se criassem espacos de confianca
no continente, de modo a atrair mais investimentos estrangeiros, extra-africanos, que beneficiardao de facto os Povos da Africa.
29Por exemplo, em Mogambique sempre existiram auditorias internas e externas das contas. No entanto, os resultados destas auditorias nunca so divulgados de
modo a proporcionar um controle social mais forte e determinante no combate a corrupg&o.

30Quando se pratica o proteccionismo em relacéo a mulher, ndo estamos a promové-la, antes pelo contrario, estamos a desqualifica-la ao considerar que ela é
uma“ coitadd’ que deve ser protegida parando ser espezinhada pelo homem, ou seja € 0 mesmo que dizer que amulher € incapaz de competir em pé de igual dade
com o homem. Ora se se diz que 0 homem é igual a mulher em direitos e deveres seria interessante que ambos 0s géneros fossem encorajados a competirem
em pé de( ig)ual dade. A mulher deve aprender a conquistar 0 seu espago sem precisar de ser protegida. Se ela for protegida morrera dependente do(s) seu(s)
protector(es).

31Discurso de Denis Sassou N’ Gouesso a0 ser investido depois das Ultimas el eigdes que ocorreram no seu pais. Denis Ng'uessou derrubou Pascal Lissouba, eleito
democraticamente, mas ninguém reclamou, nem os Estados Unidos!
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partidos no poder tém rostos concretos. E como se
de substantivos proprios ou se de nomes aternativos
se tratassem. Perguntem-se 0s nomes dos partidos da
0p0si¢ao e dos partidos no poder nos diversos paises
africanos, serdo indicados como se fosse a natureza
gue assim o definiu. A faltade um regime democratico
forte promove a instabilidade politica, social e
economica. Esta situacdo é pois, aprincipa causada
pobreza em Africa.

N&o votar em consciéncia, votar por pressao
dapolicia, do exército, do director ou do dirigente e
chefe dainstituicdo onde se trabaha, votar por presséo
deste ou daguel e partido € uma das formas de "matar"
ajovem democracia em Africa, € contribuir para
perpetuar a efervescéncia das popul acbes africanas.

Votar afavor de partidos que quase capturam
e privatizam os Estados Africanos € contribuir para
matar a esperanca dos povos africanos que sempre
aspiraram ter umavida mais humana e dignificante:
aluta anti-colonial visou acabar com esta situacéo,
mas 0s governos africanos de hoje tornaram-se mais
opressores dos seus povos do que osregimes colonials
europeus.

O ideal seria que cada eleitor votasse nos
programas do(s) partido(s) que promete(m) oferecer
umavidamelhor para o seu povo hoje e ndo amanhd,
porque "tomorrow is never " (o amanha é para
sempre). Os manifestos eleitorais e 0s programas
apresentados em campanhas eleitorais deviam ser
promessas quantificadas para permitir aos eleitores
fiscalizarem os resultados da governagdo ao longo
do seu mandato.

Nas campanhas eleitorais deveria existir um
compromisso socia ou um pacto socia entre o partido
concorrente e 0 povo do tipo: vocé votaem mim, eu
oferecerel x escolas, y hospitais, construirei k casas
e estradas apos a vitoria. Esta quantificagcdo da
promessadeitora permitiriaaexisténciadum controle
social forte e mais sério. Mas ndo basta prometer, é
preciso que de facto se realize 0 que se prometeu,
ndo se pode viver eternamente a espera dum futuro
melhor.

38

O desenvolvimento duravel e sustentével dos
paises Africanos passa por uma maior cooperacao
regional e continental, pelo desenvolvimento da
Agricultura, das vias de comunicacdo e dos
transportes, pela disseminagdo de pequenas e médias
industrias e empresas no campo, pela electrificacdo
das zonas rurais, pela facilitagcdo da vida das
popul agdes, pelo combate contra a burocracia pesada
eprgudicial, pelo combate contraa exclusio politica
esocial. Para se ser um bom técnico, ndo € imperativo
gue se seja um membro ou apoiante do partido,
mesmo que este esteja no poder. O homem vale a
medida da sua competénciaintel ectual e profissional.

Para um desenvolvimento duravel e
sustentéavel em Africa é preciso acabar com a
privatizacéo do Estado, é necessaria a execucao de
politicas e de programas g ustados aredidade africana,
segundo o principio de contar com as nossas proprias
forcas e ndo recorrer Sistemati camente aos programas
de regjustamento estrutural e econdémico, porque estes
n&o passam duma fantasia e dumailuséo que existe
na mente dos politicos dos paises africanos. A Africa
n&o € o continente mais pobre do Mundo, o continente
€ empobrecido devido as politicas erradas e a
privatizacdo de Estados promovida pelos seus
governantes que apenas se preocupam em fazer
fortunas pessoais em prejuizo dos seus povos.

A novaordem internacional ndo daprimazia
ao desenvolvimento equilibrado internacional, ela
visa perpetuar a situacdo de dependéncia nos paises
em via de desenvolvimento. E dentro deste quadro
gue podemos compreender a agressao contra o
Kosovo, o Iraque, o Afeganistéo, entre outrasinvasdes.
Os patrdes do Mundo ndo querem que haja novos
patrdes! Eles querem que em Africa continuem a
existir homens pobres, porque 0s ricos so Sao ricos
guando exploram os pobres.

A Tragédia da Divida Africana

Em cadareuni&o do FMI, do BM edo G8, a
questdo do endividamento dos paises menos
avancados ou subsdesenvolvidos é um dos aspectos

Maio de 2008



Sintese, Ano |l - Ndmero 6

sempre agendados, mas raramente aquestéo da divida
é devidamente analisada. Nessas reunifes muitas
guestBes sdo colocadas a volta do problema dadivida
dos paises africanos, |atino-americanos, asiaticos e
daex-Europado Leste.

A redidade mostraque, quanto mais se pedem
empreéstimos para 0 saneamento financeiro, mais se
multiplica o valor da divida externa. Em 2000, o
stock da divida dos paises menos avancados, isto é,
o total da divida contraida junto aos principais
doadores, para apoiar o servico da divida externa e
abalanca de pagamento, cifrava-se em cercade 2044
milhdes de dblares americanos. Se se adicionar a
dividada Turquia e dos ex-paises da Europado L este,
o valor ascende a cerca de 2527 milhdes de dolares
americanos.32

Apenas no ano 2000, os paises menos
avancados fizeram reembolsos em cerca de 3150
milhdes de dolares americanos, valor alocado ao
servico dadivida externa. Quer dizer, pagou-se mais
do que o valor da divida contraida nesse mesmo
periodo. A politica do FMI, do BIRD (Banco
Internacional de Reconstrucdo e Desenvolvimento)
e do BM, que visaa" guda ao desenvolvimento
publico”, ndo promove um desenvolvimento duravel
e sustentado. S6 em 2000, o valor dirigido ao servico
de gjuda ao desenvolvimento foi calculado em 53
milhdes de dolares americanos, segundo dados
avancados pela OCDE.

Em 1980, o total da divida dos paises menos
avancados calculava-se em cerca de 530 milhdes de
ddlares americanos, mas no mesmo periodo, eles
pagaram ao FMI e ao BM pouco mais de 3 450
milhdes de ddlares americanos, quase seis vezes mais
do que o valor pedido emprestado.

A ambivaléncia do discurso oficial dos
membros do executivo dos paises menos avancados
mostra que eles utilizam um discurso bastante
falacioso. Nas andlises dos governantes, eles afirmam

sempre gue a economia esta a crescer, mas esse
crescimento macro-econdmico ndo se reflete na
melhoria da vida das populacdes, o0 crescimento
economico aludido n&o significa a diminuicéo do
custo do péo, do milho, do feijéo, dafarinha, do arroz,
do 6leo alimentar, nem significa ter uma casa
melhorada e condigna. O crescimento econémico
ndo acompanha areducdo da pobreza absoluta. Assim,
guando os governantes dizem que a economia esta
amelhorar, noutro sentido, eles apelam a gjuda externa
parareduzir a pobreza absoluta, mas tal gjuda apenas
serve para agravar a situacéo da divida externa e de
dependéncia crénica dos paises ndo industrializados
em relacdo aos paises desenvolvidos.

Narealidade, agjudado FMI e do BM apenas
Serve para enriquecer cadavez mais 0s paises jaricos,
tornando os paises pobres cada vez mais pobres. A
fatadumagovernacdo "limpaeisenta’, séria, credive,
competente e transparente favorece a corrupgao.
Consequentemente, 0s governantes dos paises pobres,
na ansia de quererem enriquecer rapidamente,
praticam o desvio dos fundos publicos, organizam o
terrorismo de Estado, para "limpar os incomodos"
do regime. Em contrapartida, vemos todos os dias a
comprarem-se viaturas muito luxuosas para 0s
dirigentes, (Mercedes Benz, Volvo, Pgjeros-4X4, etc).
Esta gestédo promove a "hemorragia" nas financas
publicas e arruina o Estado.33

A fatado controle socid e afracaorganizagéo
da sociedade civil nos paises menos avancados
favorece o desvio dos bens publicos praticado pelos
governantes e pel os seus colaboradores directos. Cada
Ministro tem umaviatura oficial, umaviatura pessoal
de afectacdo, uma viatura para a esposa, umaviatura
para os filhos, etc., dependendo do seu "peso” no
Governo, tudo adquirido com os fundos do Estado.
Com o valor dispendido na compra de um Mercedes
Benz, quantos autocarros poderiam ser comprados
em favor das populac@es, diminuindo a caréncia de

32Global Development Finance 2001, Banque Mondiale

330 custo real do luxo que rodeia a classe politica e dirigente africana séo as criangas de rua, s8o as estradas sem transitabilidade segura, sdo as escolas sem
carteiras, s80 os muceques de L uanda, s8o os bairros de Mafalaa, de Chamanculo e de Xipamanine, de Mote-Mote, de Namutequeliua e daMuala, sfo as escolas
de Macubar em Kaocha no distrito de Inhassunge, sdo os hospitais e os centros de salide mal apetrechados e sem condicoes para uma assisténcia médica e

medicamentosa adequadas para uma vida de qualidade.
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transportes no meio urbano e peri-urbano?
O ideal seria criar um esgquema de gestéo
transparente, onde cada agente responsavel do Estado
fosse obrigado declarar a sua fortuna pessoal e os
seus bens antes de assumir qualquer cargo publico.
Ao ser exonerado do cargo que ele assumia, devia
igualmente ser obrigado a declarar asuafortunae os
seus bens, como formade assegurar o controle social 34
A guisa de conclusdo, podemos afirmar que
investir na Educacéo, na Salde, naAgricultura, nas
vias de comunicagdo e no desenvolvimento de micro
e de médias empresas aceleraria o desenvolvimento
dos paises menos avancados de Africa.
Portanto, o regjustamento estrutural deviapriorizar
exactamente o investimento nessas areas e no
desenvolvimento das zonas rurais, partindo-se das
localidades, dos distritos até chegar ao escaldo da
provincia. De facto € nesses|ocais onde se concentra
amaior parte da populacéo dos paises africanos. Caso
néo seintroduzam tais programas de desenvolvimento
sera muito dificil evitar o ressurgimento de golpes
de Estado e das guerras civis que, de tempo atempo,
destroem a Africa.
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Integracao dasliderancas tradicionais no quadro politico administrativo colonial
do centro de M ogambique

Milton Correia3ss

Os objectivos da integracao das liderancas
tradicionais no quadro politico colonial e o papel
subversivo das mesmas nas relagdes com a
administracdo colonial portuguesa, sGo 0s aspectos
discutidos pelo autor.

Introducéo

Em clara obediéncia aos principios da unificacéo
administrativa da col6nia e do nacionalismo
econdmico, expressos nos artigos 12° (e respectivas
alineas) e 13° do Acto Colonial, aprovado pelo decreto
n.° 18570, de 1930, o decreto-lei n.° 31896, de 1942
fixou para o dia 18 de Julho desse ano o termo dos
poderes privilegiados da Companhia de M ocambique
concedidos ao abrigo do decreto de 11 de Fevereiro
de 1891. O Territério de Manica e Sofala era, entéo,
reintegrado na administracéo directa do Estado
portugués. Com efeito, a partir de 1 de Janeiro de
1943, 0 mesmo Decreto-lei n° 31896 criou a Provincia
de Manica e Sofala, compreendendo os distritos da
Beirae de Tete.

Integracdo das liderancas tradicionais no

guadro politico administrativo colonial do centro
de Mocambique

A portarian.® 5639 (B.O. n.° 31 de 29 de Julho
de 1944) aprovou o Regulamento dos Auxiliares da
Administragédo Civil (RAAC), cujacriagdo insere-se
na politica colonial portuguesa de instituir uma
estrutura social ao nivel das regedorias.36 Esta
restruturacdo social visava na esséncia: (i) a
desestruturacdo das formas de organizagéo e
mobilizag&o sociais tradicionais entre as popul agdes
africanas, por meio da implantagcédo de novas
ingtituicOes, nomeadamente cipaios, regedores, chefes
de grupo de povoagdes e chefes de povoacéo, divisdo
territorial, hierarquia politica, deveres, direitos,
medidas repressivas, entre outras; (ii) amputacéo da
legitimidade politico-administrativa e prevencéo de
organizacdo de actividades contestatarias pelas
liderancas tradicionais africanas e (iii) garantir a
organizacao e mobilizacdo das populacbes africanas
em trabal hos de construcéo e produgdo econémica
coloniais.

A caracteristica deste tipo de relacbes de
subordinacéo politica é a sua disposicdo em escadaria,
cujas susceptibilidades sdo: (i) intermediacdo da
autoridade do topo para a massa social, (ii)
distanciamento entre o poder da autoridade colonial
e amassa social, (iii) fragilidade e vulnerabilidade
da estrutura administrativo-social colonial e (iv)
recorréncia a repressao politica e social pelas
autoridades coloniais. A dependéncia desta estrutura
politico-administrativa a uma plataforma de
intermediacéo, para a organizagdo e mobilizagdo
social coloniais, reflecte ndo so o reconhecimento do
poder e prerrogativa das liderancas tradicionais nesta
matéria, mas também a fragilidade mobilizadora das
autoridades coloniais, se considerarmos que no caso
em estudo esté-se perante uma lideranca tradicional

35 jcenciado em Ensino de Histéria e Geografia pela Universidade Pedagdgica, afecto ao Departamento de Histéria, lecciona a disciplina de Histéria Social e

Cultural.

36As regedorias sdo divisdes territorials habitadas por populagdes africanas das circunscri¢des e parte ndo urbana dos concelhos. Subdividiam-se em grupos de
povoagOes e estes, por sua vez, em povoagdes (Portaria n® 5639, Art.75°, B.O. n° 31, 29 de Julho de 1944).

—



Sintese, Ano |l - Ndmero 6

alargada. Nesta conformidade, é dificil assegurar uma
subordinacdo efectiva dos vérios chefes constituintes
e das suas popul acdes. E neste contexto que se deve
entender o recurso a politica de assimilacéo e a
métodos repressivos por parte das autoridades
coloniais portuguesas.

As autoridades portuguesas estiveram quase
sempre concentrados num cosmos de dominag&o
perpétua dos territérios ultramarinos, do que se
compreende o discurso “mitolégico” de superioridade
einferioridade raciais narelagéo de Portugal com as
populacdes africanas dos dominios ultramarinos
(Mondlane, 1977, p.31-36). Doravante, a propria
politica assimilacionista portuguesa comegou por
manifestar um certo clarear gradual, indicando, mas
de forma timida, a resisténcia a velha doutrina de
“inferioridade natural” (lbid., p.33). Esta renovacéo
doutrinaria deve ser considerada como causada
também pelos seguintes factores: a percepcao da
pequenez portuguesa para o funcionamento
administrativo civil na base da dependéncia apenas
dos portugueses e a possibilidade da actividade
contestataria africana. E nesta base politico-
administrativa que as liderangas tradicionais foram
um dos principais alvos do enquadramento colonial
em clara demonstracéo do seu poder tradicional de
organizacdo e mobilizacdo sociais e, também,
contestatario ao nivel das suas areas deinfluéncia. O
gue era bem capaz de reforcar a fragilidade e a
vulnerabilidade da administracdo civil portuguesa
nas circunscricoes

Assim, o conceito de assimilagdo ou politica
assimilacionista portuguesa ndo se deve resumir a
“levar a populacdo através da educacéo a participar
numa cultura europeia e a gozar direitosde cidadania
no império portugués’ (Hedges & Rocha, 1999,
p.182) ou a*“entrada de um homem na “comunidade
lusiada” (Mondlane, 1977:46); mas, deve ser visto
na sua forma mais alargada, nos termos do
enquadramento colonial dos membros de grande
influéncia politica e social dentro da sociedade
africana, numa situacéo de reconhecida fragilidade
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e pequenez da autoridade administrativa colonial
portuguesa para o seu pleno funcionamento publico
e civil. Ao nivel das circunscri¢des, aos regedores e
chefes de grupo de povoagdes foram concedidos
direitos em troca dos complementos para o exercicio
daadministracdo civil colonial.

Depois de estabel ecidas as disposicoes legais
gue regulariam o enquadramento colonial das
liderancas tradicionais, seguiu-se areestruturacdo da
disposicéo e do nimero de regedorias e grupos de
povoagles justificada por razdes administrativas e
financeiras.

Os relatérios datados de 1947 redigidos pelos
administradores das circunscric¢des de Sofala e Buzi
aconselharam as hierarquias admini strativas superiores
auma reducdo do quadro politico tradicional como
condi¢do para a necessaria e prevista criagdo de uma
diferenciacéo social que elevasse e reforgasse o
prestigio e ainfluéncia das liderancas tradicionais
junto do resto da populagéo dentro das circunscricoes,
em beneficio da politica e administracdo coloniais
portuguesas (AHM - Fundo do Governo do Distrito
daBeira- FGDB: caixa- cx.- 595, notan.® 1545/B/2,
de 10/11/1947; nota n.° 1582/B/2, de 9/11/1947 e
notan.® 4063/B/2, de 22/12/1948). O relatdrio assinado
em 1947 pelo administrador A. Corte-Real, da
circunscricao de Sofala, enviado para a Direccéo
Provincial daAdministracdo Civil de Manicae Sofaa
(DPACMYS), é elucidativo: “...para bom andamento
dos servigos que impomos as autoridades gentilicas,
para que se obtenham resultados de uma boa poalitica,
para as elevarmos, a reducdo de Quadros gentilicos
€ aconselhavel...” (AHM, FGDB: cx. 595, nota n.°
1582/B/2). A circular n.° 7759/B2, de 20 de Novembro
de 1948, expedida da DPACMS, no concelho da
Beira, paratodas as administragdes das circunscrigoes,
concel hos e intendéncias da provincia, comunicava
adificuldade do governo em pagar as remuneragoes
ao elevado numero de regedores existentes naquela
altura conforme é atestado a seguir: “Com um téo
elevado numero de regedores como o actual
dificilmente selhes poderéo pagar as remuneragdes.”
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(AHM, FGDB, cx.595). Nalinha de pensamento das
razdes financeiras talvez se justifique que os chefes
de grupo de povoacdes, emboraintegrados no quadro
dos auxiliares da administracéo civil, viriam a estar
excluidos das remuneragBes atribuidas pelo governo
colonial portugués, até pelo menos 1969 (AHM-
ISANI, cx.55, folha 52).

Com €feito, inicia, em 1948, um longo e amplo
processo de agrupamento das areas das regedorias e
grupos de povoacdes, previsto no art.° 84 do RAAC.
Segundo a portaria n.° 7284, de 27/03/1948, e,
sucessivamente regjustada, pelas portarian.° 10836,
de 26/02/1955, e a portaria n.® 13834, de 05/03/1960,
0 governo colonial portugués condicionaa atribuicéo
das remuneracfes aos regedores, a um prévio
agrupamento das regedorias e grupos de povoacoes,
pelo que seriam a elas elegiveis os regedores que
agrupassem dentro da sua érea de jurisdicdo um
numero de contribuintes do imposto indigena igual
ou superior a 500.37 Este processo de agrupamento
das divisdes politicas tradicionais foi sendo imposta
de uma forma meticulosa e cuidadosa, num meio
prenhe de contestacdo ja que se contrapunha ao plano
da disposicao politica e administrativo-social
tradicional. O administrador Anténio C. de Freita-
Ferraz, da circunscri¢cdo de Mossurize, em 1948,
informavaa DPACMS que: “nenhum dos regedores
aceita de bom grado a anexacao” (idem, nota n.°
370/B/2, de 25/06/1948). Segundo 0 mesmo
administrador, um dos regedores dissera, numa das
“banjas’ realizadas na altura em Mossurize, que 0
facto de existirem “nagdes’ pequenas ndo justificava
asuaanexacao (idem). Este processo de concentracéo
explica areducéo das regedorias entre 1943 e 1963
na regiao em estudo, conforme depreende-se no
quadro seguinte:

Quadro 1: Variacdo do numero de regedorias

1943 | 196338
Circunscricdo de Buzi 41 15
Circunscricdo de Sofala 27 12
Circunscricdo de Mossurize 42 33%

Fonte: Fundo do Governo do Distrito da Beira (FGDB) -
relacdo das regedorias dos anos 1943 e 1963.

Paralelamente, a este processo foram distribuidas
medalhas de “Bons Servi¢os no Ultramar” as
liderancas tradicionais que dessem provas de mérito
e dedicacéo aos servicos coloniais (AHM-FGDB, cx.
596, circular n.° 6055/A/20, da DPACMS, de
17/9/1947).

A fase da implementacdo dos agrupamentos
das éreas nas circunscricdes coincide também com
o inicio das atribui¢des das penas de suspensdo, prisdo
e deposicdo contra os regedores e chefes de grupo
de povoages registadas naregido. A s&rie de processos
administrativos, tendo como arguidos as liderancas
tradicionais das circunscri¢fes de Buzi, Sofala e
Mossurize, revela que durante o periodo de 1943 a
1963 a accao destas liderangas contrapds-se ao
processo de concentracdo, bem como ao de servirem
como estruturas de intermediac&o entre as autoridades
administrativas colonias e a populagdo africana
conforme vem plasmado no Regulamento dos
Auxiliares de Administracao Civil (RAAC). Com
efeito, neste Ultimo aspecto, ainformagéo n° 22/1970,
de 26 de Agosto de 1970, da Inspeccdo dos Servigos
Adminigtrativos (1SA), rotulada de confidencial revela
gue as liderancas tradicionais permitem e facilitam
ainfiltracdo de “ideias subversivas’ naregido em
estudo e como meio de reverter a situacdo, aconselha
a atribuicdo de uma remuneragdo mensal aos chefes

37A portaria n.° 7284 fixava também um maximo de 55 regedores elegiveis a remuneragéo para todo o distrito da Beira. Esta remunerag&o anual deveria ser
atribuida aos regedores elegiveis em duodécimos, sendo 6600$ para os dos distritos da Beira, Lourenco Marques e provinciado Sul de Save, e 4200$ para os
do distrito de Tete e provincias da Zambézia e Niassa. Maistarde, a portarian.® 13834, em 1960, fixaria umatabela remunerativa, que alterava os valores: 2400
(até 100 contribuintes), 3000$ (de 101 a 250 contribuintes), 4200$ (de 251 a 500 contribuintes) e 6600$% (mais de 500 contribuintes).
38Tomamos, neste caso, os dados de 1963, porque os dados dos anos subsequentes até 1970 ndo estavam disponiveis na altura.
39Este dado é referente ao recenseamento de 1966, segundo o inspector administrativo Antonio A. S. Borges (ISANI/ISA, cx.54-AHM, Relatério da Inspeccéo

Ordinériaa Circunscricao de Mossurize, 1968, fls.27-28).
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de grupo, conforme o recomendado no Relatorio da
Inspeccéo Ordinaria & Circunscrigdo de Sofala de
1969, pelo inspector administrativo Anténio A. S.
Borges.

Concluséo

A politica de enquadramento colonial que
recaia sobre as autori dades tradicionais mogambi canas,
visava completar a montagem do aparelho
administrativo colonial. O poder colonia reconhecia
ndo poder efectivar um controlo politico eficaz sem
aintegracdo das autoridades tradicionais. O poder
colonia reconheciaassm aimportanciadestaestrutura
local. O estudo mostra que o enquadramento colonial
em que as mesmas autoridades foram sujeitadas ndo
impediu que assumissem um firme e decisivo
protagonismo anti-colonial.

Bibliografia

(] Documentacéo

1. Decreto-lei n.° 23229, de 28/12/1933 (

Suplemento ao B.O. n.° 51)- Reforma
Administrativa Ultramarina.

2. Decreto-lei n.° 31896, de 27/03/1942

(Diério do Governo, , | Série- NUmero 47).

3. Decreto n.° 39858, de 13/11/1954.

4. Decreto n.° 18570, de 08/07/1930 (Em

Substituicdo do Titulo V da Constituicéo
Palitica da Republica Portuguesa), Imprensa

Nacional, Lourenco Marques.

5. Portarian.® 4941, de 12/12/1942 (B.O. n.°

49).

6. Portarian.® 5639, de 29/07/1944 (B.O. n.°

31)- Regulamento dos Auxiliares da
Administracdo Civil.

7. Portaria n.° 7284, de 27/03/1948 (B.O.

n.°13)

8. Portaria n.° 10836, de 26/02/1955 (B.O.

n.9)

9. Portaria n.° 13834, de 05/03/1960 (B.O.)

44

10. Regulamento do Decreto n.° 15/2000, de
20 de Junho (Boletim da
Republica de Mogambique, | Série, n.° 34,

Agosto de 2000)
11. Fundo do Governo do Distrito da Beira
(AHM)
Cx. 595:
. Circular n.° 7759/B/2, de 20/11/1948
. Nota n.° 1545/B/2, de 10/11/1947
. Notan.® 1582/B/2, de 09/11/1947
. Nota n.° 4063/B/2, de 22/12/1948
. Nota n® 370/B/2, de 25/06/1948
Cx. 596:
. Circular n.° 6055/A/20, de 17/09/1947
. Nota n.° 2061/B/2, de 31/03/1947
. Notan.® 67/B/2, de 06/08/1949
. Cépia da Nota n.° 95/B/2, de 12/03/1947
Cx. 598:
. Copia assinada na Secretaria da administragdo da

circunscricao de Sofala, Nova Sofala, pelo substituto do
secretario, Julio Pereira Cardoso, 05/07/1951.

Cx. 598:

. Nota n.° 3456/B/2, de 20/06/1962

. Circular n.° 3543/B/2, de 15/06/1963
Cx. 122:

. Relatorio de 01/07/1953

. Relatério de 24/10/1953

. Nota n.° 8402/4/11, de 06/06/1953

. Notan.° 711/A/11, de 08/04/1958

12. Fundo daAdministracdo Civil, Seccdo A,

cx. 21 (Contém o Processo de
averiguacdes relativas as actividades do

Ndcleo Negréfilo de Manica e Sofala, de

Novembro de 1955).
13. ISANI/ISA (AHM)
. Cx. 47 - Relatorio da Inspecgdo Ordinéria a
Circunscricdo do Buzi, 1958 e de 1969.
. Cx. 54 - Relatorio da Inspecgdo Ordinéria a

Circunscricdo de Mossurize, 1968 - Oficio de 1967 (ver
no Anexo deste Relatério).

. Cx. 55 - Relatério da Inspeccéo Ordinaria a
Circunscricéo de Sofala, 1969 - Informacéo n.° 22/1970,
de 26/08/1970 (ver Anexo deste Relatério).

Maio de 2008



