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Resumo

O presente trabalho surge no ambito do programa de mobilidade Internacional da Universidade Federal de Sao Jodo
del Rei, em Minas Gerais, na sequéncia do lancamento do Edital 02/2024/PROPE/ASSIN. A intencdo primeira ¢ de
reflectir sobre a formagao docente e a sua actuagdo na discipina de Metodologia de Ensino Superior na Universidade
Pedagdgica de Maputo. Uma das questdes importantes para esta reflexao, prende-se com a preocupagao sobre se a sua
formac@o nas diversas areas de conhecimento, os habilita cabalmente para actuar com um paradigma diferenciado em
Metodologia do Ensino Superior. Reflectimos igualmente sobre as condigdes de trabalho dos professores, vendo-se a
possibilidade de responder cabalmente as crescentes demandas num contexto macrossocial e politico desafiador em
Mogcambique. Como base metodologica, assume-se a pesquisa biblografica e documental, e a nossa experiéncia
informada e um quadro de referéncia teorica local sobre estudos, discussdes e reflexdes em volta da formagdo de
professores em Mogambique, os desafios do Ensino Superior e da formagdo docente deste subsistema, no quadro do
Sistema Nacional de Educag@o. A revisdo de literatura resultara do estudo e consulta da bibliografia de autores
mogambicanos, publicados em livros, resultantes de eventos cientificos, tais como artigos cientificos e comunicagdes,
bem como consulta a teses, dissertagdes, colectaneas e demais trabalhos académicos. Consideramos que o quadro
teorico sobre a formacdo de professores em Mogambique, sobretudo no que se refere ao Projecto Educativo da UP,
podera consubstanciar os elementos de andlise e de referéncia suficientes para a inser¢do de mudangas de nivel
microcurricular na area de Metodologia do Ensino Superior.
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Universidade Pedagogica.

Abstract

This work arises within the scope of the International Mobility Program of the Federal University of Sdo Jodo del Rei
in Minas Gerais following the launch of Notice 02/2024/PROPE/ASSIN . The primary intention is to reflect on teacher
training and their performance in the discipline of Higher Education Methodology at the Pedagogical University of
Maputo. One of the important issues for this reflection is the concern about whether their training in the different areas
of knowledge fully qualifies them to act with a differentiated paradigm in Higher Education Methodology. We also
reflect on the working conditions of teachers, seeing the possibility of respond fully to the growing demands in a
challenging macro-social and political context in Mozambique. Based on bibliographic and documentary research,
and our own experience, we sought to establish a local theoretical framework for studies, discussions and reflections
on teacher training in Mozambique, the challenges of Higher Education and teacher training in this subsystem within
the framework of the National Education System. The literature review will result from the study and consultation of
the bibliography of Mozambican authors published in books resulting from scientific events, such as scientific articles
and communications, as well as consultation of theses, dissertations, collections and other academic works. We believe
that the theoretical framework on teacher training in Mozambique, especially with regard to the UP Educational
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Project, may substantiate the sufficient elements of analysis and reference for the insertion of changes at the
microcurricular level in the area of Higher Education Methodology.
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INTRODUCAO

Com o presente texto pretendo elaborar algumas reflexdes sobre a formacao docente e as
competencias basicas para a docé€ncia no ensino superior, em particular na Universidade
Pedagogica de Maputo (UPM)-Mogambique. O seu objectivo prende-se com a intengdo de
construir um projecto de pesquisa sobre as condi¢des tedrico-metodologicas da docéncia nos
cursos de graduacdo e pos graduacdo da UPM, no ambito do programa de mobilidade
internacional, respondendo ao Edital lancado, por via do qual me vinculei a Universidade Federal

de Sad Jodo del Rei (UFSJ), Brasil,*.

A pesquisa exploratoria sera baseada num levantamento de dados obtidos por intermédio
da andlise das ideias e das respostas ao submeter-se um inquerito a um universo de docentes em
exercicio em varias institui¢coes, inclusive os da UFSJ. A ideia de realizar uma pesquisa neste
sentido, surge de reflexdes e experiéncia da autora com a pratica docente na Universidade, uma
vez que vem trabalhando na Graduag¢do e na Pos-Graduacdo, com disciplinas tais como a
Didactica, as Praticas Pedagodgicas e Tecnico-Profissionais e respectivos Estagios, o
Desenvolvimento Curricular e as Métodologias , nomeadamente Métodos de Estudo e
Investigagdo Cientifica ou Métodos de Estudo Universitarios na nova versao. Portanto, disciplinas
ligadas a teorizacdo e pratica docente, consideradas essenciais na promog¢ao de compétencias para

os desafios inerentes a condugao do processo de ensino e da aprendizagem na Universidade.

A Universidade Pedagdgica (UP) ¢ uma instituicdo publica, inicialmente cumprindo a
missdo exclusiva de formacgao de professores para todo os subsistemas de Educacdo desde 1985,

ainda como Instituto Superior Pedagogico, transformando-se em Universidade Pedagogica de

49 O Edital em referéncia visava a um processo selectivo inserido na Chamada Interna para Professor Visitante
Estrangeiro do programa de Pos Graduacgdo da UFSJ, sendo que a minha estadia teve o patrocinio da Fundagéo de
Amparo a Pesquisa do Estado de Minas Gerais (FAPEMIG), a quem uma vez mais estendo os meus agradecimentos.



Mogcambique em 1995. A partir de 1998 a Universidade passou por sucessivos processos de
Revisdes e Reformas curriculares, sendo que a ultima Reforma, ocorrida entre 2020-2021, alterou
a sua missao por decreto ministerial n° 5/2019, designado-se Universidade Pedagogica de Maputo,
passando a formar técnicos superiores com qualidade de modo a que contribuam de forma criativa
para um desenvolvimento economico sociocultural sustentdvel, iniciando-se um novo ciclo
consentaneo com o actual contexto politico, econdmico e social. Isto significa que temos um
modelo classico de Universidade e que a formagédo de professores a nivel superior para todos os
subsistemas do Sistema Nacional de Educagao (SNE) deixa de ser exclusivamente a sua missao
estatutaria. Nao sendo exclusiva, mantiveram-se, porém alguns curriculos estritamente ligados a

Formacao de Professores p.e. de Pedagogia e de Formagao de Formadores.

A Faculdade de Educagdo e Psicologia (FEP) da UPM, além dos cursos de Graduagado e
Pos-Graduacao, vem oferecendo cursos de curta e média duracgdo (trés a seis meses) com varias
edicdes ao longo dos utimos 10 anos, designados “Metodologia de Ensino Superior”, a diversos
destinatarios, com origem profissional diversa, desde engenheiros, professores do ensino primario

e secundario, graduados de relagdes internacionais, entre outros.

A organizagao curricular destes cursos coloca na primeira parte, matérias relacionadas com
as componentes psicopedagogicas e na segunda parte realiza-se a inducdo para a componente
inerente a especialidade. Quem sdo os professores, de modo geral, que trabalham nestes cursos?
Quem sd3o os estudantes, que expectativas e percepgdes tém do ES? Deveremos igualmente
questionar sobre se a sua formacdo nas mais diversas areas do conhecimento, os habilita
cabalmente para actuar com um paradigma diferenciado em Metodologia (s) do Ensino Superior,
quer seja para os cursos da pos graduacao e graduacdo ou para estes ultimos. Quais sdo os aspectos
que devem ser melhorados, incorporados ou integrados no ambito do projecto de pesquisa que

pretendo realizar?

Eventualmente encontraremos as respostas ou as pistas num quadro descritivo sobre o
Sistema Nacional de Educacdo (SNE) e os respectivos subsistemas, incluindo o Ensino Superior,
o qual sera apresentado de forma breve depois desta Introducdo. Baseando-me em pesquisa
biblografica e documental, bem como na minha experiéncia informada procurarei estabelecer um

quadro de referéncia tedrica local sobre estudos, discussdes e reflexdes em torno da formagdo de



professores em Mog¢ambique, bem como os desafios do Ensino Superior (universidades e outros)

e da formacao docente deste subsistema.

Uma revisdo de literatura ajuda ndo somente a delineagdo do problema de pesquisa, da
ampliacdo do conhecimento sobre o tema ja produzido e disseminado, mas ¢ indispensavel na
deteccdo de novas linhas de investigacdo. Neste caso procuramos uma nova abordagem
investigativa por via da identificacdo dos desafios e dos aspectos mais problematicos vivenciados
e experimentados por estudantes e pelos professores na Universidade. Os desafios mais prementes
neste subsistema, foram objecto de reflexdo de varios autores mogcambicanos que viram a relativa

autonomia universitaria e a superagao do pensamento hegemoénico como obstaculos.

A revisao de literatura sera conseguida por via de estudo e consulta a bibliografia composta
por obras de autores mogambicanos publicados em livros, resultantes de eventos cientificos, tais
como artigos cientificos e comunicagdes, bem como consulta a teses, dissertagdes, colectaneas e
demais trabalhos académicos. Restringimo-nos a autores mogambicanos, pois, ao longo dos
ultimos 25 anos muito ja se discutiu e se reflectiu sobre a Educacdo e sobre o Ensino Superior em
Mocambique. O nivel de formacao de professores nas Universidades evoluiu comparativamente,
incrementando-se igualmente a qualidade da pesquisa e de publica¢des. E de referir que grande
parte dos autores aqui mencionados e referenciados foram protagonistas dos processos de mudanga

ocorridos desde a Independencia Nacional.

Por um lado, muitos deles, constituiram o grupo de professores selecionados nas ultimas
classes do Ensino secundario e médio para suprir a falta de professores, apds o abandono massivo
dos professores portugueses. E a “geracio 8 de Margo”. Portanto, estio no seu lugar/espago de
fala, por isso quisemos saber e registar o que os professores/pesquisadores mogambicanos
problematizam, estudam, reflectem e ajudam na solu¢do dos problemas da Educacdo em

Mogambique.

De um modo geral, o quadro teérico que se pretende estabelecer servira como referéncia
para elaboragdo de uma proposta de acg¢des concretas para um projecto de formacdo no ambito da
Estratégia de Formagdo de Professores para o Ensino Superior, conforme a Resolugdo N°
29/2009 do Conselho de Ministros, na area de Metodologia de Ensino Superior, mais consistente,

mais identitario com a realidade da sala de aula universitaria de hoje. Ou seja, debrugarmo-nos



sobre uma realidade que pode ser compreendida ao destacarmos os seguintes aspectos

problematicos:

Elevado numero de estudantes por sala;

Fragilidades epistemologicas e metodoldgicas trazidas pelos estudantes das anteriores
frequencias;

Precariedade de meios, materiais e de recursos didacticos para actividades de estudo e de
pesquisa (estudante-pesquisador);

Pouca disponibilidade dos docentes para produgédo na pesquisa cientifica e educativa
Pouca disponibilidade dos docentes para o atendimento personalizado/individualizado aos
estudantes;

Expectativas dos estudantes enquanto pos-graduados;

a contribuicdo para a construgdo e desenvolvimento de uma sociedade mais justa e
igualitaria;

Autoridade e autonomia dos professores;

Formacao (inicial e continua), estratégias e metodologias activas de ensino aprendizagem

na Universidade.

O Sistema Nacional de Educacdo: a “mola” propulsora para uma Educacio de

qualidade e justa para todos

O Sistema Nacional de Educagao (SNE) foi aprovado na Lei 4/83, de 23 de Marco, com a

implementacdo de curriculos nacionais e uniformes para todo o pais, para todos os niveis de ensino,

preconizando uma educacdo para todos. O mesmo compreendia 5 subsistemas, incluindo o

Subsistema de Ensino Superior, cujos objectivos gerais assegurariam o acesso ¢ a obrigatoriedade

da educacdo, assumindo valores de igualdade e justica social como principios bésicos de uma

sociedade moderna e democratica.

Importa, neste item, revisitar aspectos importantes dos contextos historico, politico, social,

cultural e econdmico precedentes ao surgimento da Politica Nacional da Educagao, materializada

no SNE. A abordagem contextual considera-se importante para se compreender os desafios

sistémicos da sua concepc¢ao e a multiplicidade de factores derivados dos desafios emergentes, que



implicaram as sucessivas revisoes e alteragdes ao longo dos anos, até a presente Lei 18/2018 de

28 de Dezembro.

O livro “Longa Marcha duma educagdo para todos em Mocambique” de Castiano, Ngoenha
e Berthoud (2005), analisa toda a politica e administracdo imperial do estado portugués, em
particular, para a Educacdo, na antiga colonia de Mogambique, desde o inicio da invasdo e
colonizagdo em 1498 até o pds independéncia, portanto nos cerca de 500 anos de dominacdo
colonial. Conforme os autores, no inicio do século XIX, o termo “colonia” viria a ser substituido
por “provincia ultramarina”, apos uma revolugao liberal em Portugal, procurando destacar o que
se consideraria “igualdade” entre os cidaddos portugueses ¢ os nativos das coldnias, no tratamento

das formas de administaragdo dos territorios sob seu dominio.

Essa preocupacdo ganha corpo com a criacdo da “Congregacdo das Missdes portuguesas
da Africa”, a qual se ocuparia da difusio da fé religiosa e moral, bem como da missdo do
professorado primario em Mogambique, pois a educagdo dos filhos dos portugueses ja era
garantida pelos padres e professores particulares. Com a chegada dessas organizagdes religiosas,

estabelecem-se as primeiras escolas pubicas em Mogcambique.

No entanto, continuamos a mencionar os autores acima, contrariamente aos ventos liberais
que preconizavam uma suposta igualdade na educacdo, vozes se levantaram defendendo um tipo
de educacdo segregacionista na qual os indigenas deveriam ser civilizados por um ensino apenas
virado para o trabalho bragal e formar-lhes a consciencia de cidaddo portugués. Foram assim
criadas escolas para o chamado ensino rudimentar (apenas para habilitar os indigenas a ler ¢
escrever), escolas profissionais de artes e oficios e o ensino normal que habilitava professores
indigenas para as escolas rudimentares. Entretanto, na década de 1960, inicia-se o movimento das
independéncias em alguns paises da Africa ocidental ¢ a luta armada para a libertagio de
Mocambique da dominacao colonial, e ¢ abolido o estatuto do indigena, operando-se algumas
reformas no ensino, redifinindo-se novas bases que colocariam os alunos negros ao mesmo nivel
das criancas assimiladas (filhos de negros “civilizados™” e criancas mesticas). Apesar disso, a

educacdo e o ensino sempre se manteviram com um caracter discriminatorio e segregacionista.



Mazula (1989), na sua tese de Doutoramento, elabora um retrato dramatico da heranca
colonial, referindo-se a um atraso generalizado da vida econdmica e social, contabilizando-se um
saldo de quase 93% de analfabetos no seio de uma populagdo de 9 milhoes de habitantes, a data
da Independencia de Mogambique em 1975. Por este dado, ¢ possivel depreender que a poténcia
colonizadora, Portugal, obviamente, ndo estava interessada em estabelecer processos educativos
cimentados numa educag@o democratica e para o desenvolvimento, ao contrario, a ideia era reduzir
a maioria da populag¢io a uma condi¢io de dominada, obediente e ignorante. E preciso referir que
Portugal, diferentemente das outras potencias coloniais como a Franga, a Belgica, por exemplo,
com regimes democraticos, era governado por uma didatura fascista e, como tal, nad se poderia

esperar uma politica que consagrasse direitos iguais nas suas colonias, sobretudo na Educagao.

Ap6s a declaragdo da independencia, a Educacdo constitui-se numa prioridade, um Direito
fundamental dos cidaddos mogambicanos, consagrados na primeira constitui¢do e nas demais,
enquanto um Estado democratico. A leitura estatistica do nimero de analfabetos era assustadora.
Reverter este facto levou o pais, como Estado de direito, a adoptar medidas assertivas e que o
colocassem no concerto das nagdes comprometidas com o desenvolvimento e bem estar da sua

populagao.

O SNE e a subscrigao aos demais protocolos internacionais (a Declaragdo Universal dos
Direitos da Crianga, a Declaracdo de Jomtien 1990 p.e.), viriam a responder a esse desidertato.
Espada (2018, p. 30), explica que a ideia de massificagdo da educacdo encontra fundamento no
quadro acima descrito, estimulando os sucessivos governos da Frelimo a um envolvimento
comunitario a fim de oferecer oportunidades de ensino as criangas, tendo-se assistido a uma
explosdo escolar, a redugdo da taxa de analfabetismo em cerca de 21%, em 1981, situando-se o
pais quase na meta de Ensino primario Universal. Bastos (2017), aponta factores endogenos e
exogenos, como a guerra civil (1982-1992), as calamidades naturais e a conjuntura internacional
desfavoravel a linha politica e ideologica associada ao Marxismo Leninismo adoptada como

estratégia de governagdo pela Frelimo, como os grandes impeditivos desse esforco.

A implementagdo do SNE ndo se realizou de uma Unica vez, tendo sido gradualmente
implementado por classe e niveis de ensino ao longo de mais de dez anos (Francisco, 2004), tendo,

entretando, sofrido reajustes ao abrigo da Lei 6/92, de modo a reflectir as transformagdes



econdmicas, sociais e politicas de cariz neoliberal, resultantes do abandono do centralismo
economico e da introdugdo do multipartidarismo. Desde entdo, varias reformas a primeira lei foram
efectuadas. Januario (2018), ao analisar as reformas ocorridas no SNE e os seus impactos nos
utimos 40 anos, caracteriza-as como momentos dificeis de burocratizacao, estagnagao e
fragmentacdo agravados por uma administragdo e gestdo excessivamente centralizadas, tendo
conduzido as autoridades e parceiros a reflectir sobre a redefinicdo dos seus papéis e
responsabilidades na tomada de decisdes politicas e da implementacdo, com vista ao alcance de

consensos para um novo quadro de funcionamento do SNE.

Este cenario propiciou a entrada de novos actores privados no sector da Educacao, abrindo
espaco para a criacao de novas elites, agudizando-se as desigualdades de oportunidade no acesso
a educacdo. A expectativa da complementaridade do Ensino privado apontava, de um modo geral,
para a descentralizagdo dos processos, para a expansdo ¢ melhoria na oferta dos servigos de
Educagdo. Além disso, via-se também uma oportunidade para algum descongestionamento da
escola publica, cuja taxa de frequéncia mostra uma evolucdo de 1,2 milhoes, em 1992 para 4,4

milhoes em 2011, apenas no Ensino primario (Bastos op.cit).

Numa analise no mesmo sentido, Francisco (2004), concluiu que a logica de exclusao
estava subjacente a logica das directivas educacionais na medida em que o compromisso
constitucional, politico e ético de uma escolaridade para todos, foi abandonado a favor da
competividade e concorréncia, ditadas pela economia de mercado. No entanto, o pais continuou a
enveredar esfor¢os correspondentes as intengdes de propiciar um educagdo para todos, tragando

planos sectoriais para os subsistemas de educacgdo, priorizando o ensino basico.

Conforme Januario (op. Cit), tais planos ndo conseguiram abordar os desafios e as
necessidades do sector de uma forma sistematica devido a uma falta de visdo global e integrada.
Factores como a guerra civil (1977-1992); as formas de elaboracgao e a implementagdo do SNE, as
quais ndo foram participativas nem democraticas, por ndo terem sido envolvidos os professores
como parte interessada na reforma educacional; os programas de ensino afastados das
preocupagoes do quotidiano da maioria da populagdo; a falta de professores qualificados; as

dificuldades de acesso ao ensino basico; a falta de meios e materiais didacticos, tornaram dificil a



concretizagdo do esfor¢co do governo para levar todos os cidaddos para a escola (Francisco, 2004,
p.62).

Por outro lado, factores de ordem curricular, como a unicidade e homogeinidade do sistema
educativo, a realizagdo de exames nacionais, as avaliagdes classificatorias, equivocos na
interpretacdo e abordagem das orientacdes de implementagdo dos curriculos, tornaram os
professores e alunos meramente executores das directivas.

Estes constrangimentos impulsionaram o debate e reflexdo sobre uma visdo mais alargada
e consentdnea com a necessidade de efectuar mudangas em todo o sistema, tendo sido aprovada a
Politica Nacional de Educagdo (PNE) que definia as linhas de ac¢do referentes a expansao do
acesso e equidade; melhoria da qualidade e relevancia da educagdo ¢ ao refor¢o da capacidade

institucional.

O Plano Estratégico da Educacao (PEE), surge como um isntrumento de planificagdo e de
mobilizacdo de recursos, inicialmente providos pela ajuda externa, constituida essencialmente por
apoio a projectos de educacdo. Na sua concepcao, o PEE viria a substituir essa ajuda externa pelo
Orcamento Geral do Estado e outras fontes internas de financiamento, para levar a cabo a
materializagdo dos trés pilares de accdo da PNE. Entende-se que uma Politica Naciomal de
Educacdo corporiza acgoes de médio e longo prazo, as quais, independentemente dos ciclos de

governagao, deveriam ser implementadas.

Nao obstante os progressos alcancados no que se refere a metas do acesso, massificagao,
equidade, construcdo de salas de aula, de escolas, os desafios sdo ainda enormes, agudizando-se
cada vez mais, em razdo de factores estruturais e conjunturais internos e externos, como a crise
econdomica a nivel mundial, que se repercurtem em desinvestimentos das areas sociais, as
consequencias dos eventos climaticos severos, que vem destruindo grande parte das infraestruturas
escolares, obrigando os governos a refazerem permanentemente as suas ac¢des. Por outro lado, os
desafios em relagdo a formagao e capacitacdo do capital humano para o sector da Educacao, em
particular a Formagdo dos professores, continuam prevalecentes volvidos 50 anos de

independéncia de Mogambique.



2. O Subsistema de Educacao e Formacao de Professores: Modelos de formaciao de

professores do ensino primario e secundario e os desafios de implementacao

Os desafios que sdo colocados a nivel da formacao dos professores, de modo geral, tém a
ver com a qualidade da sua formagdo. Quem sdo os professores, onde, como se formam/ram?
Historicamente, a formacgao dos professores em Mocambique, para os mogambicanos esteve aliada
ao projecto de dominacao colonial.

Nao poderia ser diferente, conforme vimos no quadro descrito por Mazula (1989), e na
“Longa marcha (...)” para a educagdo, analisada por Castiano, Ngoenha e Berthoud (2005). Rupia
(2021), faz notar que devido a alianca entre a Igreja Catolica e o Estado Portugués (Concordata de
1940), este:

relegou aos membros do clero, freiras e missionarios o exercicio da
fungdo de professores dos ‘“‘indigenas”. As actividades de ensino
eram desenvolvidas em institui¢ées religiosas(...). O estado
Portugués criou em 1930 a Escola de Habilitagdo de Professores
de Alvor, na qual os professores deveriam passar por um processo
de avaliacdo especifico, gerido pela igreja, para da sua disposi¢do
em cumprir com os objectivos preconizados para a educagdo e
instrugdo dos “indigenas” (p.44, 45).

Mate (2023), ao reflectir sobre “a dindmica e os desafios da profissionalizagdo docente”,

envereda por uma abordagem histdrica e contextual da formagao dos professores, afirma que

(13

a formagdo dos professores primdrios no tempo colonial
correspondia ao modelo classico, o seminario pedagogico, e tinha
duas variantes, que pelas caracteristicas da sua construg¢do
curricular, podem ser designados de seminario pedagogico
integrado e seminario pedagogico independente. Trata-se de um
modelo que estava veiculado (sic) ao conceito de transmissdo e
assimilacdo de saberes docentes, o que é compreensivel
considerando o perfil pedagdgico da escola de entdo: uma escola
da pedagogia da normativa e da “modelagem”, da reprodugdo

social e da aprendizagem reprodutiva”.



E importante referir que em face dos objectivos de dominagio e subjugacdo, bastariam
actividades de instrucdo do que de educagdo no sentido que hoje conhecemos, enquanto
propiciadora de conhecimentos, de habilidades para a formagao e transformagdo da sociedade.
Rupia (op. cit.), sinaliza que este tipo de ensino, reservado apenas aos indigenas e alguns
assimilados, era essencilamente instrutorio, o qual ndo exigia um preparo € nem condigoes

especificas par ensinar a ler, escrever e lidar com numeros.

Este sistema de ensino discriminatorio e segregador perdurou durante as décadas
seguintes, apesar de algumas reformas e da abolicdo do estatuto do indigena, de algumas
concessdes para a formagdo em areas técnicas e profissionais, escolas profissionais de artes e
oficios, que formavam funcionarios das administragdo colonial, como enfermeiros, tradutores, mas
sempre na condi¢do subalterna de auxiliares e servidores do sistema colonial. Em 1964, apos
tentativas de negociacdes frustadas entre o estado portugués e a Frente de Libertagdo de
Mogcambique (FRELIMO), ndo deixaram outra opg¢do aos entdo jovens do movimento sendo iniciar
uma luta armada contra o poder colonial, que culminou com a independencia politica dez anos

depois.

O processo de nacionalizacdes das areas sociais, Educagdo e Saude, anunciado pelo
Presidente Samora Machel, em Julho de 1975, visava controlar as escolas, promover a sua
socializagdo e corrigir as distorgdes do sistema educativo herdado do colonialismo (Francisco,
2004, apud, Mendonga e Capece). Pela primeira vez, no pais independente, vivia-se um processo
de democratizagdo da Educacdo, de mudangas nas relagdes de poder e almejava-se a formacao do
“Homem novo”, transformando a “escola numa base para o povo tomar o Poder”, um slogan
bastante difundido na época, ao se atribuir a escola e a Educacdo o papel de assegurar a formagao

politica, ideologica, cientifica e pedagodgica dos professores e alunos (Francisco, 2004, p.17).

Nesse processo, o pais deparou-se com uma gande caréncia de professores que, por opcdes
politicas e ideologicas decidiram pelo abandono massivo do pais recém independente. Surgiram
entdo as primeiras iniciativas de formag¢ao de professores com a criagdo de modelos de formacao
acelerada de professores, entre trés a seis meses, até um ano, para o ensino primario, a criagao da
Faculdade de Educacdo na Universidade Eduardo Mondlane, a tinica no pais na época, que

formava professores para o ensino secundario em dois anos. Em relago a este movimento, registei



na minha tese de Doutoramento (2004), parte de um depoimento importante que a Professora
Rachael Thompson prestou, no qual recordou que uma das primeiras iniciativas antes da
introducdo do SNE, deu-se:
com o recrutamento de alunos que ja tinham concluido o quinto ano do
Liceu (...) para que as aulas ndo parassem no pais, e mesmo sabendo que
lamos ter muitas limitagoes e muitas caréncias, foi feito. Foi a primeira
experiencia no pais, foi completamente voluntario (...) e foi com base nessa

experiencia que foi criada a Faculdade de Educagdo.

Nesse periodo, entre 1975-1983, testemunhamos as iniciativas para continuar a prestar os
servicos educativos a populagdo, inspiradas nas experiéncias de ensino e aprendizagem e de
alfabetizacdo acumuladas durante a guerra de libertagdo nas chamadas zonas libertadas da
FRELIMO, cujo departamento de educagao e cultura preconizava uma aprendizagem estritamente
ligada a producdo (alimentos) e a luta armada.

Era necessario proporcionar aos combatentes e a populagdo que vivia nessas zonas, uma
ideologia cientificamente avangada, objectiva e colectivista para o progresso (Castiano et. al).
Essas acg¢des tinham lugar em Escolas criadas pelo movimento e replicadas por todas as zonas de
influencia da FRELIMO, nos centros de treino e preparagao politico-militar, centros de satude etc.,

sobretudo na parte norte do pais.

No entanto ndo se pode considerar essas ac¢des como constituintes de um sistema de
educacdo e que fosse igualmente uma alternativa ao ensino colonial. Os formadores-combatentes
seriam recrutados entre os mais velhos, investidos de autoridade moral, com algumas habilitagdes
para o efeito. Ha também referéncia a colaboracdo de alguns formadores estrangeiros oriundos de

paises amigos que na altura prestavam apoio a luta armada.

As accdes de organizagdo e planificagdo do ensino eram realizadas em foruns dedicados,
denominados Semindarios Nacionais de Educacdo. Existe a referencia ao primeiro forum realizado
em 1973, no qual, além de se ter tracado as Linhas Gerais para as discipinas curriculares, as

recomendagdes metodologicas para matérias especificas como Historia e Geografia de



Mogambique, p.e (o sistema colonial ensinava Geografia de Portugal) também decorriam acgdes

de formacao para os professores daquelas escolas.

Conforme referimos anteriormente, a data da independecia a situacdo da educacdo era
dramatica (Castiano et Al., apud Mazula 1999): a maior parte da populacdo era analfabeta, 69.000
criangas no ensino primario, 23.000 no ensino secundario e 3.800 no ensino superior, dos quais
apenas 40 estudantes de origem africana, no seio de uma populacdo estimada em 9 milhdes de
habitantes. Os mesmos autores referem ainda que a situagcdo dos professores ndao era melhor,
contabilizando 10.300 professores no ensino primario, 1.800 para o secundario € no ensino
superior 164. De uma maneira geral, o sistema colonial havia deixado uma situagdo critica
relativamente ao funcionalismo publico. Era necessario fazer funcionar o aparelho do estado como
um todo. A maioria dos técnicos mais qualificados, do estado e do sector privado haviam
abandonado o pais logo a seguir a independencia. As experiencias de condug¢do do processo
educativo (o ensino, a organizagdo e planificacao do mesmo, o recrutamento e formacao de
professores, a alfabetizagdo de jovens e adultos) trazidas das zonas libertadas, aligercaram a

tomada de medidas para fazer face ao cenario acima descrito.

As medidas de recrutamento de professores e de outros quadros, foram decididas no dia 8
de Margo de 1977 e consistiram na orientagdo dos estudantes das ultimas classes (9a, 10a e 11a)
para as tarefas do aparelho do estado, incluindo a Defesa, Policia, Saude etc. Portanto, foi

interrompido o nivel pré-universitario e retomado nos anos 1980.

Neste ambiente de “emergencia”, em relagdo a formacao dos professores, os alunos que
concluissem a 9a classe deveriam frequentar as Escolas de Formagao de Professores Primarios,
pois, o governo havia tracado como a prioridade emergente a formagao dos professores primarios.
Debrugaremo-nos em primeiro lugar sobre o investimento feito para responder a esta emergencia.
Conforme Mate (2023) apdés a independencia foram extintos os modelos de formacdo de
professores usados na era colonial, os ja referidos anteriormente seminarios pedagogicos para dar
lugar a uma formacao acelerada e flexivel por forma a responder, numa primeira fase a uma
explosdo da taxa de escolarizagdo, bem como a necessidade de criar oportunidades de acesso aos

excluidos do sistema colonial. Neste sentido, segundo Mate,



a formagado inicial dos professores era efectuada através de semindrios
pedagdgicos  (independentes), que duravam de um a trés
meses.Paralelamente, como o objectivo de melhorar a qualidade de ensino
e de qualificar os professores sem formagdo pedagogica, foram instituidas
modalidades de formag¢do como semindrios ocasionais, planifica¢do
colectiva das aulas, programas de radiodifusdo,acompanhamento
pedagogico e discussdo de artigos. A convivéncia do semindario com
modalidades de aperfeicoamento dos professores sugere uma preocupagdo
com a formagdo continua e com a rapida cobertura da necessidade de

professores.

Esses seminarios evoluiram para um modelo de formacdo sequencial e com dura¢do mais
prolongada para um ano. Neste sentido, Niquice (2005) destaca que os primeiros cursos de
formagdo de professores, ocorreram nos Centos de Formacao de Professores Primarios (CFPP)
entre 1976-1997, e compreendiam tempos de duracdo entre 1 a 3 meses, designados cursos de
reciclagem, de 6 a 10 meses até 1 ano, cujos planos de estudos ofereciam disciplinas gerais
lecionadas na primeira fase da formacao tedrica, reservando o estagio para o final da formacao. As
modalidades que compreendiam a formagao até um ano, conhecidos como modelo 6a+1, a partir
de 1982, foram gradualmente evoluindo para 6a+3 e 7a+3, compreendendo aquele esforgo de

formacao acelerada para suprir a falta de professores primarios.

O autor supracitado, ao analisar os niveis de competencia e criatividade na formagdo de
professores primarios, considera estes conceitos subjacentes aquelas modalidades de formacao,
tendo constatado que, na pratica, ¢ devido aos desafios de uma formagdo acelerada, a qualidade
pretendida e preconizada saiu comprometida nos seus objectivos. O curriculo oferecido denota
uma estrutura rigida e um caracter prescritivo dos programas e das disciplinas. Os planos de
estudos compreendiam um numero relativamente elevado para o tempo de formagdo cujos
contetdos eram excessivamente teoricos, sendo que conforme referimos, a parte pratica, além de
relegada para o fim, era tratada de forma superficial sem uma indicagdo clara sobre o que se deveria

realizar.

Na critica feita aos modelos de formagdo, o autor menciona que a quantidade e a

hierarquizacdo das disciplinas de caracter contetdista, exigem muito trabalho, competéncia e



criatividade, assim como exigem igualmente que os formadores compreendam a dimensdo e a
linguagem do trabalho (...); questiona a pouca relevancia dada as praticas pedagdgicas e ao
estagio, realgando que que essa situagdo ndo favorece aos formandos um ambiente para
analisarem e sitematizarem as experiencias adquiridas durante o estdgio, num processo de ensino
e aprendizagem realizado predominantemente por transmissdo e acumulagao de conhecimentos
tedricos, 0s quais supostamente suportariam de forma criativa, um bom desempenho profissional
na situacdo do estagio. Ou seja, os curriculos eram concebidos na ideia de que os contetidos
tedricos, por si, proporcionariam as competencias necessarias, cabendo ao professor constituir-se

uma espécie de “artesdo”, colocando em pratica a “arte” de ensinar, de transmitir os contetidos.

Na sua analise, o autor, que escolheu os formadores dos Institutos do Magistério Primario
(IMAP) como foco da pesquisa, refere que a sua criacdo em 1996 visava garantir a qualidade da
formagao dos professores primarios questionada nos anteriores modelos. Os formadores deveriam
trabalhar com um curriculo integrado a fim de superar as lacunas relacionadas com a articulacdo
teoria-pratica, superando o seu distanciamento, revelado pela realizacdo do estagio no final da
formagao. O nivel de ingresso seria a 10? classe e o curso duraria 2 anos designando com a formula

10a+2, formando professores para

desenvolver uma formacgdo cultural que permita assumir-se como agente
educativo, promover a aquisicio de conhecimentos cientifico-
pedagogico(...); permitir a construgdo de sistema de referencia pessoal e
profissional, desenvolver atitudes e capacidades de intervengdo

pedagdgica em diferentes contextos.

Se a critica aos anteriores modelos se centrava na fragmentacao e na rigidez dos curriculos
que levaram ao distanciamento da realidade da escola, ja o plano de estudos dos IMAPs, embora
concebido centralmente como os outros modelos, apresenta uma preocupagdo com as categorias
de analise do autor (competencia e criatividade) ao privilegiar uma matriz curricular que abre os
espacos para o exercicio da liberdade, autonomia, participagdo e, sobretudo porque a proposta
curricular € baseada, entre outros, no principio da facilitacdo da transferéncia de conhecimentos,

atitudes e competencias para a pratica profissional futura.



Segundo o mesmo autor, além da garantia da aplicabilidade dos saberes adquiridos na
formacao, serd possivel aos formandos, construir as pontes facilitadoras para a promogdo e
desenvolvimento de uma atitude reflexiva sobre a sua pratica profissional no momento da sua
insercdo na realidade da escola. O plano de estudos contempla periodos alternados de formacao
tedrica e pratica. Portanto, a componente pratica da formagdo estava garantida com o Estagio e as

Praticas Pedagogicas.

3. Conclusao

Até agora debrugamo-nos sobre a formagdo dos professores para o ensino primario,
enquadrada num ambiente de grandes necessidades para garantir o acesso a escolaridade basica,
definida como prioridade em consequencia da explosdo da taxa de escolaridade ja referida, e ao
abandono dos professores. Entretanto, os professores para lecionarem os niveis secundario e médio
foram recrutados no inicio conforme as medidas do “8 de Margo de 1977, isto €, os alunos das
classes terminais, da 10* e 11* classes lecionavam as turmas da 5 até a 9 classes, até a criagdo da
Faculdade de Educagdo na Universidade Eduardo Mondlane (UEM) em 1980, formalizando assim,

a Formagdo de Professores para o ensino secundario geral e o ensino técnico profissional.

Ainda assim, alguns professores, sobretudo para o ensino técnico, seriam recrutados
naquela modalidade, ou recorria-se aos graduados dos cursos de engenharia, medicina e outros
oferecidos pelas outras Faculdades da UEM. A Faculdade de Educagado (FE) veio responder por
uma demanda de formacao de professores antes da aprovagao do SNE, com uma oferta de cursos
de dois anos para a 7%, 8% ¢ 9 classes nos quais ingressavam estudantes com a 9* classe e cursos

para a 10* e 11* classes, igualmente com a duracdo de dois anos.

A Faculdade de Educagdo ministrava cursos intensivos para todas as areas com uma
certificacdo de Bacharel, cujo modelo era sequencial e bivalente, oferecendo um estagio
profissional na tltima parte do curso, este com a duragdo média de dois meses. O perfil de saida
habilitava o recém-formado a lecionar duas disciplinas no ensino secundario e técnico-profissional

como ja nos referimos, p.e. Quimica e Biologia; Historia e Geografia.

O nivel de Licenciatura para a formag¢ao de professores surge em 1985, com a extinsdo da
FE e a criagdo do Instituto Superior Pedagégico (ISP) seguindo a mesma linha de formagao

sequencial e bivalente nas disciplinas. Esta instituicdo viria dez anos depois a possuir o estatuto de



Universidade com cursos de Licenciatura em ensino de.... O modelo de cursos oferecidos pela
recém-criada Universidade Pedagogica de Mogambique (UP), continuava assente num paradigma
racionalista cartesiano, com fraca articulacdo entre a teoria e a pratica e um estagio profissional
curto e precario, bastante teorizado, em parte devido a precariedade de recursos nas escolas
secundarias onde o mesmo tinha lugar, resultando num produto pedagégicamente ineficaz

(Francisco, 2013).

O desenvolvimento da andlise acima referida serd feito em outro texto, pois, para efeitos
de publicacdo de artigo, o presente trabalho devera obedecer as respectivas normas em termos de
formatacdo e de redaccdo. Abordaremos, entre outros, os estudos curriculares e abordagens criticas
e pos-criticas do Curriculo, que pontuaram e foram decisivos para o desencadeamento dos amplos

movimentos de revisoes e reformas curriculares ocorridas no inicio do novo milénio.
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